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RESUMO

No presente artigo comunicamos acerca da conjuntura da Pedagogia do Ensino
Fundamental Il no formato de um relato de experiéncia do uso da afetividade para o
processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Ciéncias e afins, em Fortaleza-CE.
Com efeito, esta pesquisa teve por intuito principal destacar elementos considerados
de grande relevancia que envolvem a afetividade nas interagbes sociais entre
aprendizes e professores para o processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, a
fundamentacédo tedrica buscou verificar a afetividade e cognicdo de acordo com a
visdo de Wallon e de Piaget e como esses autores apontam a inteligéncia e afetividade
em suas teorias. Como processo metodolégico, utilizamos a pesquisa qualitativa como
premissa para nossa pesquisa, e somando-se a isso, demos um carater bibliogréafico
para embasar nossas assertivas no que concerne a relevancia da afetividade como
ferramenta no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, utilizamos como
corpus a Escola Municipal Dolores Alcantara, com alunos do Fundamental Il — que
apresentaram depoimentos por meio de questionario acerca da disciplina de Ciéncias
e afins e como isso reflete na apreensdo do saber — e com professores(as) que
responderam um questiondario acerca de concepc¢des das docentes sobre dificuldades
enfrentadas em seu trabalho; mediacdes e apoios necessarios; praticas pedagdgicas
e afetividade; e interacBes entre os alunos. Para embasar nossas assertivas nas
concepcdes de afetividade, ladico, ensino- aprendizagem, utilizamos os postulados
de autores como Wallon (2007), Vigotski (2007), Buzetti e Costa (2014), dentre outros
pesquisadores que discorrem a relevancia da tematica supracitada. Como resultado,
constatamos que a afetividade pode ser um divisor de aguas para o processo de
ensino- aprendizagem em sala de aula, e nesse caso se mostrou ser bastante
benéfico quando se tratou com discentes da disciplina de Ciéncias e afins da escola
pesquisada, contanto, percebemos que ainda ha entraves a serem analisados com
delicadeza, casos que demonstram idiossincrasias dos alunos, em que nao sao todos
que tem uma boa apreensao cognitiva, por terem problemas em expressar e em
receber carinho, atencdo e mesmo dedicacdo total por parte dos
mediadores/professores. Concluimos que toda escola municipal de Fortaleza deveria
dispor profissionais da Psicologia para trabalharem em parceria com os professores,
de forma interdisciplinar, haja vista alunos com barreiras de ordem emocional e
psicolégica pode certamente interferir o processo de aprendizado, seja na disciplina
de Ciéncias ou outras.
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1.INTRODUCAO

A maioria dos alunos que estéo no Ensino Fundamental Il tendem a passar a
maior parte do dia na instituicdo escolar e muitas vezes, esta pode ser considerada
como seu segundo lar. Diante desse cenario, acreditamos que o educador exerce um
papel muito importante, pois ele precisa fazer com que a crianca se sinta acolhida e
segura durante todo a sua permanéncia neste local. Uma vez que é nessa fase da
vida escolar, onde o educador estd em constante contato com os alunos. Portanto, €
necessaria uma relacdo afetiva a todo o momento, seja através da promoc¢ao do
desenvolvimento do intelecto e motor, do incentivo a autoestima e da socializacao,
pois em cada atividade realizada influencia no desenvolvimento do aprendiz. Infere-
se nesse sentido que a“Afetividade” exerce um papel muito importante em torno do
desenvolvimento dos alunos.

Desse modo, a principal problemética tratada nesse estudo visa compreender
de que maneira as relacdes afetivas entre aprendizes-professores podem colaborar
para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem no ambito da
afetividade. Em suma, esse trabalho buscou contribuir com a educacéo dos alunos e
de seu processo de aprendizagem por meio da afetividade.

Anténio Damasio (1996) discute emocdes e sentimentos como elementos que
participam da regulacéo biologica e determina vinculos entre processos racionais e
nao-racionais. Cérebro e corpo ndo podem ser separados, pois constituem uma
espécie de conjunto integrado através de circuitos reguladores. Segundo este autor,
0s sentimentos ndo séo intangiveis nem ilusérios quanto se pressupde, podendo ser
agregados com exercicios mentais e serem estabelecidos em setores cerebrais,
estando intimamente relacionados as atividades cognitivas. Para ele a emocéo e o
sentimento sdo elementos da razdo. Damasio relata que as emocdes tém uma funcéo
de transmissdo de significados a terceiros e podem ter um papel de orientacéo
cognitiva. Isto porque algumas emocdes sado desencadeadas apds um processo de
desenvolvimento mental voluntario de avaliagdo da condicdo e ndo provocada por
algum instinto. H&4 um “filtro reflexivo e avaliador” que faz variar a intensidade dos
padrdées emocionais.

No ambito das teorias que tem influenciado as reflexdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem Dewey, Bruner, Piaget, Vygotsky, Wallon, Moreno, Novak,
acreditam que a dimenséo afetiva (motivacéo, interesses, afeto, emocdes) influencia
ou € influenciada pela atividade cognitiva (DOLL, 1997; WECHSLER, 1998;
MOREIRA, 1999).Nesse sentido, o presente trabalho trabalho teve origem a partir das
diferentes experiéncias que ja vivenciei ao longo da minha vida. A principio, 0s
estagios obrigatérios do Curso de Biologia da Universidade Federal do Ceara foram
realizados no Ensino Fundamental da Rede Municipal de Fortaleza, na area de
Ciéncias. Em seguida, nas discussdes pautadas em sala de aula, na universidade, em



gue pude sanar varios pontos a serem esclarecidos no processo didatico-metodologico
para o aluno apreender o saber de forma menos mecanica e mais fluida.

As correspondéncias de afetuosidade no Ensino Fundamental e as formas de
contato entre professores-alunos, despertaram minha atencdo. Como orientador,
presenciava e ficava angustiado com a caréncia de manifestacfes afetivas por parte
de educadores e familiares para com alguns alunos. Com isso, creio que diversas
vezes, de certa forma, este fato acaba reproduzindo na conduta das mesmas em sala
de aula com seus colegas, durante as interacées em dinamicas, refei¢coes e atividades
recreativas. Os aprendizes ficavam mais sensitivos ou mesmo agressivos quando
tratadas com pouca afeicao.

Ha muitos anos trabalho nesta area, e em todos 0os momentos tive como
preceito norteador da minha pratica o afeto. Atento para o afeto como sentimento de
afeicéo, disposicéao, receptividade, respeito pelo outro e o atentar aos alunos. Por esse
motivo, a importancia desse trabalho foi tratar o tema afetividade no Ensino
Fundamental e da mesma forma procurar compreender como a afetividade é
frequente no decurso da aprendizagem, precipuamente quando se trata do processo
de ensino-aprendizagem principalmente. Partindo destas vivéncias e discussfes na
formacdo pedagdgica, foram delineados os objetivos desta analise. O propdésito
fundamental fora assimilar qual a relevancia da afetividade nos convivios sociais
professores-alunos para o processo de ensino-aprendizagem destes. Somando-se a
iISso, nossa observacéo foi essencial para averiguarmos o processo de ensino e
aprendizagem por meio da afetividade como ferramenta didatica e metodolégica.

Entre as finalidades especificas, distingue-se: analisar na producao
académica da Educacao, autores que abordam a afetividade no Ensino Fundamental
na relacéo professores-alunos; examinar em documentos oficiais do MEC do Ensino
Fundamental de concepcdes de afetividade nas interacdes educadores-aprendizes,
distinguir os privilégios de uma convivéncia afetiva positiva nas relagdes interpessoais
no Ensino Fundamental; observar por meio de questionarios a relevancia da
afetividade no processo de ensino e aprendizagem por meio da afetividade como
ferramenta didatico-metodoldgica, no viés do professor e do aluno. Portanto, esta
pesquisa de doutorado tem a pretensédo de colaborar para o aperfeicoamento do
contato entre educadores e aprendizes, tendo como fruto a melhoria do ensino e do
aprendizado. Em seguida retrataremos a metodologia empregado neste trabalho.

Quanto a natureza dessa pesquisa, ela foi desenvolvida utilizando uma
pesquisa qualitativa que segundo Trivinos (1987 apud LARA; MOLINA, 2011) “1°) tem
o0 ambiente natural como fonte direta dos dados e o0 pesquisador como instrumento
chave, [...] 2°) os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com 0 processo e nao
simplesmente com o resultado e o produto [..], ainda sobre o processo de
investigacdo de uma pesquisa qualitativa Lara e Molina afirmam “[...] o pesquisador
deve iniciar sua investigacao, apoiando numa fundamentacéo tedrica geral, numa
revisdo aprofundada da literatura em torno do topico em discussao.

Finalmente, o presente trabalho teve por finalidade destacar alguns elementos
considerados de grande relevancia que envolvem a afetividade nas intera¢des sociais
entre alunos- professores para o processo de ensino e aprendizagem por meio da
afetividade. Para tanto, a fundamentacdo tedrica buscou verificar a afetividade e



cognicao de acordo com a visdo de Wallon e de Piaget e como esses autores apontam
a inteligéncia e afetividade em suas teorias. A “Afetividade” também foi discutida
contextualizando documentos oficiais do Ministério da Educacao e Cultura (MEC),
focando em formatos onde acontecem as relacdes afetivas no Ensino Fundamental.
Em aducéo, foi utilizado um estudo bibliografico de acordo com Gil (2002).

Destarte, o objetivo geral do presente trabalho de Tese foi 0 de permear a
conjuntura da pedagogia da afetividade no Ensino Fundamental Il. Os objetivos
especificos relacionados foram: (1) Averiguar como a afetividade pode ser uma
ferramenta na resolucao de problemas em sala de aula; (2) Mostrar como a afetividade
atua para a apreensao das disciplinas ministradas no Ensino Fundamental e suas
consequéncias; (3) Apresentar indices de respostas quanto a aceitacao da afetividade
no processo pedagoégico em sala de aula e (4) Analisar as assertivas dos professores
e dos alunos nos questionarios realizados para mensurar a realidade da
funcionalidade da afetividade para o processo de ensino-aprendizagem por meio da
disciplina de Ciéncias e outras disciplinas.

A pesquisa de campo comunicada no presente artigo foi desenvolvida na
Escola Municipal Dolores Alcantara, na cidade de Fortaleza, estado do Ceara,
pertencente a Regido Nordeste do Brasil. Nesse espaco comunicamos um recorte
significativo de percepdes e opindes sobre o tema em discusséo coletados de uma
amostra de 10 professores lotados na referida escola.

2. MARCO TEORICO

A “Afetividade” nada mais € do que os sentimentos, dotado de emocdes,
também representa os desejos os valores do individuo, movendo assim suas acfes
(PIAGET, 1999; 2005). E necessario primeiramente um desenvolvimento afetivo,
preparar bem o psicoldgico da crianca, para que ela possa receber os conteddos com
mais facilidade.

Nesse sentido, a afetividade é fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, das condutas e da cidadania, posto que ela causa as mais diversas reacfes
no ser humano. Da nossa observagdo, postulamos que os alunos sdo mais
sentimentais do que racionais, por isso a atencao afetiva € muito mais importante com
elas, se devidamente trabalhada ela ira desenvolver um cidaddo mais afetivo, mais
honesto e com melhores condutas. Apesar da ligacdo do aprendizado com a
racionalidade, os aspectos emocionais sdo fatores muito importantes para a
educacdo. A afetividade permite ao ser humano que ele sinta as mais diversas
emocOes e possa expressa-las, essas emocgdes sao resultados das suas experiéncias
(SILVA; SCHNEIDER, 2007).

Na discussdo sobre pensamento e linguagem, Vygotsky relatava que a
afetividade conduz a atividade do aluno, pois 0 pensamento se origina no ambito da
motivagdo (para ele constituida por interesses, necessidades, inclinagdes, afeto,
emocao) e que mediante cada ideia da realidade existe uma atitude afetiva que se
modificou (VYGOTSKY, 1989; OLIVEIRA, 1993).

Para Wallon, que desenvolveu estudos de psicogenética e trabalhou com
pacientes nos quais sofreram algum tipo de lesdo cerebral, a emoc¢éo é a fonte do



conhecimento. Os processos afetivos sdo antecedentes de qualquer comportamento
e determinam a direcdo do desenvolvimento humano (LA TAILLE, 1992).

Em Novak, a aprendizagem significativa esta relacionada com a integracao
construtiva entre pensamento, acdo e sentimento e que um evento educativo € uma
acao na qual ocorre mudanca de significados e sentimentos entre o professor e o
estudante (MOREIRA, 1999).

De acordo com Silva (2012), a afetividade é fundamental a partir dos
primeiros anos de vida, pois o contato do bebé com os pais € uma maneira dele se
relacionar, permitindo assim o “processo de diferenciagcdo eu/outro”. E é através da
afetividade que a crianca adentra no mundo simbdlico e aprimora sua cognicao. As
criancas aprendem a se diferenciar por meio das interagdes, dos jogos e brincadeiras e
também convivio do dia a dia.

Ja para Brasil (1998) e Dantas (2012), para cuidar € preciso antes de tudo estar
comprometido com o outro, com sua singularidade, ser solidario com suas
necessidades, confiando em suas capacidades. Disso depende do vinculo entre quem
cuida e quem é cuidado” (BRASIL, 1998, p. 25). Cuidar pressupde uma relagao afetiva,
inclui interessar pelo que a crianca sente, pensa, 0 que sabe, o que faz, no que esta
progredindo, ou seja, necessita integrar varios campos de conhecimentos e
sentimentos.

Nesse sentido, Craidy e Kaercher (1998) inferem que:

[...] A dicotomia, muitas vezes vividas entre cuidar e educar deve ser
desmistificada. Todos os momentos podem ser pedagdgicos e de cuidados
no trabalho com criangas de 0 a 5 anos. Tudo dependera da forma como se
pensam e se procedem as acgfes. Ao promové-las atentamos para a
construcdo da autonomia, dos conceitos, das habilidades, do conhecimento
fisico e social (CRAIDY; KAERCHER, 1998, p. 59).

A relacéo entre a escola e a familia também deve estar alinhada, Tiba (1996)
afirma que as duas instituicdes de ensino devem estar continuamente colaborando
para que o educando desenvolva todo o seu potencial de aprendizado, visto que o
objetivo de ambos agentes educadores € o sucesso estudantil, e quando nao ha
amparo afetivo por parte da familia, o prejuizo comportamental afeta diretamente o
desempenho escolar. Para tanto, € essencial que a crianca tenha acesso ao amparo
educacional e psicolégico para que possa desenvolver todas as competéncias
intelectuais de forma sadia, ja que ambas competéncias ndo podem ser trabalhadas
de forma isolada, o educador deve propor estratégias de parceria entre escola e
familia, a fim de diminuir os desgastes e aperfei¢coar o dialogo.

De acordo com Mittler (2003, p. 237) “[...] a escola esta predestinada ao
fracasso quando procura se isolar e ndo manter conexao com a comunidade onde
esta inserida”, nesse sentido, a instituicdo educacional deve levantar projetos que
objetivem promover a aproximacdo entre a familia e a escola, outrossim, um
relacionamento sincero entre professor e aluno também estimula resultados positivos,
visto que tal aproximacdo produz cooperagéo e entusiasmo que consequentemente
diminue os niveis de evaséo escolar.



Préticas afetivas de que tornem o ambiente de aprendizado mais produtivos,
sobretudo mais prazerosos, devem ser aplicados no convivio escolar, o intuito de
diminuir os desgastes inerentes ao processo de ensino-aprendizagem e aumentar o
nivel de empenho visto que, muitas criancas enfrentam problemas que parecem
intransponiveis, todavia, quando o educando recebe o cuidado do profissional da
educacao, consegue desenvolver as suas capacidades cognitivas e sociais.

Nesse contexto, infelizmente pode ocorrer das criangas serem encaminhadas
para um parametro social de violéncia, alcool e pobreza, que fragilizam a
personalidade da mesma, no que segundo Freire (1997, p. 67) “...] a escola
democrética deve estar disposta a compreender e dialogar a realidade dos alunos,
visando sempre atender as necessidades dos educandos”. Nessa perspectiva,
podemos salientar que o modo de lidar com a crianca é essencial para a formacao do
carater cognitivo, a educacdo afetiva também tem o objetiva a independéncia e
criatividade, valorizando sempre as competéncias desenvolvidas pelos aluno, essa
performance de reconhecimento deve ser adotada como meio democratico, a partir
de uma postura de autoridade, no entanto, sem a utilizacdo do autoritarismo, ou seja,
a postura do educador deve ser de respeito e ndo de coercao.

A psicopedagoga Leila Sarah Chamat (1997) afirma que quando a afetividade
nao é desenvolvida através de um vinculo saudavel de apoio e ensino, a crianca pode
bloquear seu potencial cognitivo, levando ao isolamento, nesse sentido, deve haver
um trabalho entre familia e escola a fim auxiliar o educando a lidar com seus medos,
desejos e anseios, esse acompanhamento afetivo deve estar elencado ao dialogo, os
pais e os professores ndo devem pressionar e sobretudo incentivar o protagonismo
do educando, sobre a educacéo e a afetividade Chamat (1997) acredita que o vinculo
€ essencial para repassar os conhecimentos. A educacao afetiva inclui a aproximacgao
do professor como instrumento de ensino no processo de aprendizagem, diminuir as
barreiras entre aluno e professor € aproximar a admiragdo e o0 companheirismo, essa
perspectiva faz que a estrutura de aprendizado se torne mais forte e os vinculos se
estabelecem de modo prazeroso.

As atividades que estimulem participacao, reflexdo, dialogo e cooperacao
fazem parte da educacdo afetiva, visto que, o maior objetivo é dar ao aluno a
capacidade de se compreender como um individuo util, desse modo, o aluno expde o
protagonismo como resultado, ndo longe disso, ele desenvolve confianca e também
ajuda a construir uma personalidade de lideranca, podemos perceber que para o
psiquiatra (CURY, 2015).

Quando a escola proporciona aos alunos apoio, aceitacdo e tolerancia, o
espaco de convivéncia se torna mais atraente, a conduta escolar determina a conduta
dos educados, nesse sentido, os individuos interagem com facilidade, trocando ideias
e construindo relacbes de paz e cooperagdo, essa dinamica de compartilhar as
experiéncias, entender o outro faz parte da aprendizagem e reforca o papel
democrético da instituicdo de educacao.

O mal comportamento esté atrelado a auséncia de disciplina, no entanto para
Sousa (2014), a transgresséao € vista como um ato de experimentacao de fronteiras,
ou seja, o aluno normalmente quer descobrir até onde suas atitudes afetam o outro,
nesse contexto, o educador deve deixar claro as consequéncias, lembrando que a



negacdo nao deve ser confundida com a anulacdo do outro, ou seja, a crianca ou
adolescente deve se expressar, principalmente quando se trata de sentimentos
negativos, entretanto, a forma que ele se expressa que define o grau de qualidade da
comunicacdo, sendo assim, o professor deve estimular o aluno a expor seus
sentimentos e ideias da melhor forma possivel, visando sempre o amadurecimento
das conexdes sociais. Quando o aluno n&o possui a atengéo devida, ele pode tragar
planos, que em sua concepc¢ao de imaturidade comportamental parecem produtivos,
porém causam imensos conflitos, nos quais prejudicam o desempenho escolar e
dificultam as relacdes sociais, nessa perspectiva, é fundamental que o professor guie
de forma eficiente o educando para uma desenvoltura comunicativa positiva, visto
que, de acordo Teixeira (2014), a adolescéncia é uma fase aonde o ser humano
desenvolve um processo psiquico conflituoso, pois o individuo transpfe a infancia
para a fase adulta e tende a ressignificar as suas aspiracfes sociais, medos e desejos.

As raizes da caréncia afetiva estdo ligadas as lacunas de afetos no ambito
infantil, no entanto, a prerrogativa do excesso de cuidados também € perigosa, visto
que ambos comportamentos culminam para prejuizo no processo de desenvolvimento
socioemocional do individuo, logo, quando o aluno chega a escola, o professor deve
observar e procurar atender as necessidades de atencdo da melhor forma possivel,
caso contrario, quando a crianca ira passar pelo Ensino Fundamental sem se
compreender como pessoa digna de receber atencédo, independe do mérito alcancado
a validacdo no ambito educacional é importante para encorajar ao aluno a concluir
projetos e atividades escolares. Quando a crian¢ga ndo é reconhecida ela tente a
desenvolver inseguranca e baixa autoestima, sdo sintomas presentes na vida dos
alunos que nado possuiram o privilégio educacéo afetiva, visto que quando nao sdo
valorizadas tendem a néo ser tao produtivas.

Segundo Tavares (2002), a expressao de autoestima significa sentir- se
capaz, 0 que consequentemente faz com que o individuo se ajuste as mudancas
enfrentadas no seu contexto de vida e obtenha sucesso, nesse sentido, é essencial
para que o professor validar o esforco do educando, para Tavares a auto estima:

[...] & definida, assim, como visdo positiva incontestavel de si mesmo, [de
modo que] acreditar nas possibilidades pessoais € parte das condi¢gdes do
sucesso escolar, sem considerar o contexto e outras dificuldades que
possibilitam e dificultam o rendimento escolar (TAVARES, 2002, p. 4).

Uma proposta bastante interessante de Augusto Cury € o programa Escola da
Inteligéncia, que busca implementar nas escolas o ensino das competéncias
socioemocionais na grade curricular dos educandos, segundo o site oficial do
programa sdo mais de mil escolas conveniadas, muitos professores e alunos se
beneficiam, ou seja, essa ideia de desenvolvimento saudavel do ambito emocional é
valido e ja utilizado em algumas escolas, Augusto Cury utilizou sua experiéncia como
profissional da saude mental para construir estratégias eficientes (CURRY, 2012).

A LDB deixa bem claro que a formacao de um cidadao engloba varios aspectos
de cunho afetivo, visto que, a propria instrucao de ética precisa ser exercitada desde
muito cedo, juntamente com o desenvolvimento da personalidade do aluno. O ensino
da tolerancia, cooperacao e empatia deve estar incluso na dindmica escolar, a escola
tem o papel fundamental no ensino transversal que possui um fim que transpde a
informacéo, pois esta elencada ao convivio social e ao repertério afetivo.



A educacdo nao se restringe as disciplinas meramente cientificas, o incentivo
a qualidade cidada, € também uma preocupacédo do estado, visto que a funcéo da
escola é formar individuos conscientes do seu papel social, o incentivo da empatia,
cooperacdo e ética. As circunstancias de aprendizagem afetiva operaram para
flexibilizar as conexdes interpessoais e elenca um direcionamento e de transmissao
mais clara e objetiva de conhecimento intelectual e emocional, pois os alunos
conseguirdo desenvolver, no ambito do estudo, novas noc¢des de convivio vinculadas
ao objeto da exploracéo intelectual.

Lee e Anderson (1993), procurando estabelecer a integracdo entre
aprendizagem e motivacdo, buscaram determinar como os fatores motivacionais,
afetivos e cognitivos influenciam na qualidade do envolvimento do aluno na realizagcéo
de atividades escolares. Para a analise do envolvimento utilizaram as categorias:
envolvimento cognitivo na escolha do exercicio, auto iniciativa, grau de envolvimento
cognitivo na execucdo da atividade, comportamento engajado, apontando pela
disposicdo em insistir na realizacdo do exercicio. Os resultados evidenciaram
diferentes objetivos e niveis de envolvimento dos estudantes. O que levou estes
autores a concluirem que os aspectos motivacionais e afetivos contém interesses
pessoais e orientacdes trazidas para as aulas, que certamente séo influenciadas por
guestdes culturais. Julgam necessario que o aluno reconcilie seus interesses com 0s
valores do conhecimento, do professor e da escola. Para eles, os resultados obtidos
propdem que é importante levar em consideracéo questdes sociais, culturais e raciais
no ensino-aprendizagem. Mencionam o estabelecimento de um “contrato social” no
qual a escola precisa se adequar as vivencias do estudante.

Os fatores de ordem afetiva discutidos no ambito do processo de aprendizagem
e ensino geralmente estdo relacionados a estados de prazer e de dor e atingem
emocles e sentimentos, paixdo de aprender, ansiedade e medo diante de uma
disciplina. Também aparecem relacionados com aspectos culturais e sociais como
habitos, atitudes, crencas e valores. Alguns destes se vinculam mais diretamente com
0 ensino, pois estdo associados aos processos de comunicagdo indispensaveis a
aprendizagem e necessita do comportamento do professor. Outros estdo mais
vinculados com a aprendizagem, ou seja, com a apropriagdo de conhecimentos e
desenvolvimento de habilidades ou atitudes, dependendo entdo da predisposicdo do
aluno e de suas concepc¢des (LAFORTUNE,1997).

Observa-se atualmente no ambito educacional que a Educacao Bésica Infantil
tém cada vez mais conquistado seu espaco, um exemplo disso foi a aprovacao da Lei
n° 12.796, de 4 de abril de 2013, (BRASIL, 2013) que modifica a LDB n. 9394/96,
BRASIL (1996), sancionada pela ex-presidenta da Republica, Dilma Rousseff,
tornando a oferta da educacao basica a partir dos 4 anos de idade como obrigatoria
no Pais. Desta maneira, a Educacéo Infantil pode ser classificada como sendo uma
fase da vida escolar da crianca de extrema importancia para seu desenvolvimento
integral, assim como afirma o artigo 29 da LDB (BRASIL, 1996):

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a ac&o da familia e
da comunidade. Nesse cenério, acreditamos que muitas criangcas com idades entre
zero a cinco anos frequentaram ou ainda frequentam o Centro de Educacao Infantil



por no minimo quatro horas diarias, sendo o professor o grande responsavel e
influenciador no desenvolvimento integral da crianga. Acrescendo a isso, hos detemos
a relevancia da afetividade no ambito do Ensino Fundamental | e II, e utilizamos o
Infantil como estrutura basilar para explicar a raiz da afetividade nessa fase da vida.
De acordo com o documento Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais
Especificas da Educacéo Bésica elaborado em 2009, (BRASIL, 2009), realizado pelo
Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Basica e Diretoria de Concepcoes e
OrientagBes Curriculares da Educacao Basica, afirma que:

[...] O MEC, através da Secretaria de Educacdo Basica desenvolveu um
Projeto de Cooperacéo Técnica com a Universidade Federal de Rio Grande
do Sul que resultou nos documentos Relatdrio de pesquisa: contribuicdo dos
pesquisadores a discusséo sobre a¢des cotidianas na Educacao das criangas
de 0 a 3 anos. (MEC, 2009b) e Préticas cotidianas na Educacéo Infantil —
bases para a reflexdo sobre as orientacdes curriculares (MEC, 2009c)
(BRASIL, 2009, p. 27).

De acordo com o documento citado as instituicdes de Educacao Basica séo
espacos onde fornecem as criancas a oportunidade de conviverem de maneira
coletiva juntamente com os adultos com quem as convivem, visto que esse documento
trata especialmente de criancas na faixa etaria entre 0 a 3 anos de idade. As
instituicbes de ensino devem garantir 0 bem-estar das criancas, através do
acolhimento, aconchego e das trocas. Os pesquisadores enfatizaram também a
relevancia da ampliagao das trocas humanas, por meio de experiéncia “[...] no plano
do conhecimento, dos afetos, das coisas e das pessoas” (BRASIL, 2009, p. 28) sendo
dever do professor nas interagdes sociais ser intercessor da cultura e de afetos. Os
autores da pesquisa deste documento compreendem que o cuidar na educacgao
infantil, “[...] € acolher a crianca, encorajar suas descobertas, respeitar a brincadeira,
ouvir as criangas em suas necessidades, desejos e inquietacdes, interagir com elas,
reconhecendo-se como fonte de informacgao, carinho e afeto” (BRASIL, 2009, p. 28).

3. MARCO ANALITICO

Apés a coleta de todos os dados, questionarios e observacgdes realizadas que
aconteceram do més de outubro de 2023 a fevereiro de 2024, demos inicio a fase de
compilagdo e organizagdo dos dados para anadlise, procurando “[...] desvendar
contradicbes, complexidades, aproximacdes, distanciamentos, confrontando os
dados concretos com as concepgdes dos professores da Educacido Infantil”
(HOEPPLER, 2007, p. 100).

Atraves das interpretacfes, das observacfes e dos questionarios realizados,
sistematizamos os dados coletados de um modo que possa atender e responder aos
objetivos propostos, em busca de conjuga-los com a fundamentagéo teérica. Esses
dados retratam a opinido dos pesquisados em relacdo a varios aspectos, assim como
as praticas junto a esses alunos em sala de aula, e como esses alunos respondem a
essas praticas.

Para capturar as unidades de sentido expressos pelos sujeitos, fizemos
primeiramente a pré-analise do material, segundo Bardin (2016, p. 125), “[...] € a fase
de organizacao propriamente dita”, por meio de uma leitura flutuante do material. Este
€ um momento que buscamos a compreensao dos dados, buscando relaciona-los com



0 aporte tedrico sobre o qual embasamos a pesquisa e com os tedricos que trouxeram
suas colaboragdes para a pesquisa (ALMEIDA, 2016).

Ao serem indagados sobre sobre quais ferramentas utilizam para fomentar a
afetividade no ensino-aprendizagem para alunos do Fundamental Il, os professores
entrevistados em sua maioria afirmaram que procuram elaborar dindmicas e incentivar
0s estudos em grupo; conhecem os alunos e estabelecem os lagos afetivos e observam
as atitudes; a confianca, respeito, ajuda ao proximo, e o dialogo, combatendo medos
e angustias; a empatia aliada a habilidade do docente para exercer seu papel de
educador é de grande relevancia; ndo existe o minimo de defesa emocional contra as
doencas que confinam a inteligéncia, norteando condutas positivas; ensinam valores
e contribuem para o ensino-aprendizagem; observam o desenvolvimento da
adolescéncia com afetividade.

Ao serem indagados sobre que dificuldades s&do mais comuns para o ensino-
aprendizagem dos seus alunos e por qué, os professores entrevistados apontaram:

1. Falta de interesse tanto dos pais quanto dos alunos, desvalorizacdo do
processo de aprendizagem, falta de apoio da gestdo escolar, falta na
infraestrutura. Até o momento nao tive uma dificuldade que fosse incomum;

2. As dificuldades sdo comuns as salas lotadas e aceleracdo de conteidos. Como
também a falta de recursos para aulas mais dinamicas e que acompanha a
realidade atual, tecnologia muito conhecida pelos alunos;

3. Realizacdo de recursos tecnologicos adequados ajuda o aluno ter mais
atencao, pois esse equipamento faz parte do seu cotidiano. O investimento em
alunos que tem um potencial visivel para alguns conhecimentos, gerando
satisfacéo;

4. Dificuldades mais comuns sdo para ensino aprendizagem seria uma
inaptiddo para os estudos;

5. Falta de recursos para aulas mais dinamicas e que acompanha a realidade
atual, tecnologia muito conhecida pelos alunos. A realizacdo de recursos
tecnologicos adequados ajuda o aluno ter mais atencdo, pois esse
equipamento faz parte do seu cotidiano. O investimento em alunos que tem um
potencial visivel para alguns conhecimentos, gerando satisfacéo;

6. Falta de interesse, falta do incentivo familiar ou os alunos ndo acharem
interessante os estudos. ja nas dificuldades incomuns seria a dislexia,
disortografia, transtorno de déficit (TDAH);

7. Falta de acompanhamento familiar, a falta de conhecimentos prévios (preparo)
dos alunos para a série em curso, dai vem o desinteresse de muitos deles pelos
estudos pois ndo tem a base necessaria para acompanhar a turma;

8. A baixa frequéncia as aulas também é uma das dificuldades, fora os conflitos
familiares que enfrentam e interferem de certa forma na aprendizagem deles;

9. O ambiente familiar no qual o individuo convive pode afetar seu desempenho
intelectual ou desfavorecer seu potencial de aprendizagem tais como: auséncia
dos pais, falta de alimentacdo adequada, familia numerosa, separacéo de pais,
falta de base, falta de atencéo, distracdo. Além disso existem outros fatores
gue afetam o aprendizado do aluno como a dislexia, dislalia e outros problemas
psicoldgicos.

Quanto ao modo sobre como o professor mensura o desempenho do aluno,



os referidos entrevistados responderam dessa forma:

1. Procuro diversificar as modalidades de avaliagdo para que possa respeitar 0s
diferentes processos de aprendizagem dos alunos.

2. Através de avaliagdes, como também por meio das atividades propostas. No
cotidiano educacional podemos manusear os conhecimentos adquiridos e 0s
mais complicados que necessita de uma melhor adequacéo para transmitir ao
aluno. Por meio de aulas expositivas que gerem debates e projetos que
envolvam a escola (feira de ciéncias).

3. Pela competéncia e habilidade que aluno apresenta no desempenho das
tarefas propostas pelo professor.

4. Através de avaliacbes, como também por meio das atividades propostas. No
cotidiano educacional podemos manusear os conhecimentos adquiridos e 0s
mais complicados que necessita de uma melhor adequacéo para transmitir ao
aluno. Por meio de aulas expositivas que gerem debates e projetos que
envolvam a escola (feira de ciéncias).

5. Alguns meios seriam as avaliacbes diagndsticas, avaliacbes do préprio
sistema, a rotina do dia a dia e na observacao do professor no desenvolvimento
do aluno.

6. Acho que o professor deve se utilizar de diversos instrumentos para mensurar
esse desempenho. Além das provas escritas que sdo as mais comuns, pode
avaliar com trabalhos, pesquisas, seminarios, participacdo nas aulas e as
atividades diarias realizadas pelos alunos.

7. A medida que vocé esta ministrando uma aula vocé passa a conhecé-los e
observa o grau de dificuldade de cada um. As avaliagfes e, principalmente os
exercicios passados em sala, fazem com que o professor possa avaliar o grau
de dificuldade daquele aluno e comeca a trabalhar essa dificuldade para que o
aluno possa supera-la. Aplicar estratégias de ensino € a maneira mais facil de
trazé-lo para perto de vocé e a medida que o mesmo gosta da matéria, o
professor passa a ensinar cada vez melhor e o aluno passa a prender cada vez
mais.

Quanto a interacdo afetiva aluno-aluno, e professor(a)-aluno(a), temos por
resposta mais comentada pelos professores entrevistados (Gréfico 1):

1. O alunotem a necessidade de ser amado, e a relacdo é muito positiva, eficiente
e sem danos entre aluno-alunos e professor(a).

Quando vemos esta resposta mais discorrida pelos professores na pesquisa,
percebemos da importancia do professor ser uma ferramenta participe no processo
de ensino-aprendizagem, mas de uma forma humana, que contemple o lado
psicologico e emocional do aprendiz. Desta forma, ao analisar tal questéo,
percebemos como docentes que ndo da para dissociar o simples método de ensino,
mecanico e repetitivo, em muitos casos, com o fator humanidade do aluno. Nessa
linha de pensamento, Tassoni (2000) em suas pesquisas sobre a afetividade em sala
de aula e os efeitos disso, defende que:

[...] os sentimentos e emocgdes produzidos na dinAmica interativa da sala de
aula marcaram de maneira significativa a relacdo dos alunos com o objeto de
conhecimento. A intensidade das emocdes e sentimentos, agradaveis ou
desagradaveis, produzidos nas préaticas pedagoégicas, possibilta a
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aproximacdo ou afastamento dos alunos com o0 objeto de conhecimento,
levando-os a gostar ou ndo de aprender e de fazer. Da mesma forma, a
maneira como cada professor manifestava a sua relacdo com o objeto de
conhecimento, e com a prépria docéncia, produzia sentimentos que
aproximavam ou afastavam os alunos do objeto de conhecimento (TASSONI,
2008, p. 207-208).

A empatia marcada pela afinidade de estilo de vida, respeito e confianga;
manter um tratamento igualitario entre eles, na interacdo para garantir a
aprendizagem, e os trabalhos em equipe, de projetos e interacéo.

Nestas respostas percebemos que muitas questdes sao similares, haja vista

termos o embasamento da afetividade como escopo para realizacdo do projeto
didatico do professor com os alunos.

Acerca de como a falta de afetividade demonstra seu desempenho nas

avaliacdes externas da escola pesquisada, os professores entrevistados discorreram

que:

1

A falta de afetividade atua como um fator a ser considerado em avaliacdes
externas no momento em que o0 aluno passa a ser considerado s6 um
resultado, somente um namero para ser contabilizado e divulgado. Geralmente
as provas externas ndo tém a funcéo corresponde a qual foram concebidas,
sendo apenas uma forma de dificultar o trabalho da escola e nédo se
preocupando com o resultado individual de cada aluno.

Por meio do professor conteudista que ndo demonstra interesse em investir no
aluno. A falta de interesse da escola em geral em conhecer o aluno e investir
nele, fazendo um projeto de como ajudar aquele aluno. Nao impor regras
adequando o aluno a rotina escolar. Tendo uma preocupacao tardia.

Por meio do professor conteudista que ndo demonstra interesse em investir no
aluno. A falta de interesse da escola em geral em conhecer o aluno e investir
nele, fazendo um projeto de como ajudar aquele aluno. Nao impor regras
adequando o aluno a rotina escolar. Tendo uma preocupacao tardia.

A falta de afetividade com certeza ira contribuir negativamente no desempenho
das avaliagBes externas consequentemente o resultado ndo sera favoravel.
Acredito que a falta de afetividade do aluno muitas vezes é decorrente do
ambiente familiar e isso interfere na sua aprendizagem pois fica desmotivado
para os estudos e consequentemente, esse desinteresse vai repercutir no bom
ou mau desempenho nas avaliagcdes externas da escola. A educacéo social
fica dificil de ser realizada ndo apenas pelos problemas ligados a escola, como
também pelos problemas ligados a personalidade dos alunos e pela propria
gualidade de vida familiar que enfrentam.

Quando o aluno se sente excluido, rejeitado ou n&o lhe € a atencdo que ele
necessita, automaticamente isso vai influenciar ndo sé no seu desempenho
escolar como também nas avaliagbes externas da escola, pois 0 mesmo nao
vai demonstrar interesse algum em subir nimeros ja que o interesse da escola
nao se remete a ele, e sim, somente ao que ele podera proporcionar a escola.

Sobre como a falta de afetividade demonstra seu desempenho nas avaliacdes

externas da escola pesquisada, os professores entrevistados discorreram de forma
equilibrada ao comunicaram as seguintes consideracoes:



(1) O aluno passa a ser considerado s6 um resultado, somente um ndamero para
ser contabilizado e divulgado;

(2) por meio do professor conteudista que ndo demonstra interesse em investir no
aluno;

(3) interfere na aprendizagem, e esta ligado a personalidade dos alunos e pela
propria qualidade de vida familiar que enfrentam, e

(4) ndo impor regras adequando o aluno a rotina escolar. Tendo uma preocupacao
tardia.

Mediante tais assertivas apresentadas pelos professores(as) respondentes,
percebemos que ha um descontentamento quando se trata desta questdo em
especifico, sendo compreensivel tais questdes respondidas pelos docentes, contanto,
ndo se pode ter um Unico viés quando mencionamos esta teméatica, posto que é
significante haver tal avaliacdo, como forma de enxergarmos o todo no sistema
educacional, sendo necessario o aluno ser um indice que mensura a forma como a
educacao esta sendo posta e como é a receptividade dos aprendizes. Nesse sentido,
Dias Sobrinho (2010) defende:

A avaliacdo é a ferramenta principal da organizacdo e implementagéo das
reformas educacionais. Produz mudancas nos curriculos, nas metodologias
de ensino, nos conceitos e préaticas de formacgéo, na gestao, nas estruturas
de poder, nos modelos institucionais, nas configuracbes do sistema
educativo, nas politicas e prioridades da pesquisa, nas no¢des de pertinéncia
e responsabilidade social (DIAS SOBRINHO, 2010, p. 195).

GRAFICO 1. Dinamica da interaco afetiva entre os pares aluno-aluno; aluno-
professor na escola objeto do estudo.

Como se dd ainteracao afetiva aluno-aluno, e
professor(a)- aluno(a)?

u Os trabalhos emequipe, de projetos e interagao
» Acessibilidade por meio de conversas
Empatia marcada pela afinidade de estilo de vida, respeito e confianca

O aluno tem a necessidade de ser amado, e a relagéo & muito positiva, eficiente e
sem danos entre aluno-alunos e professor(a)

= O autoritarismo e rispidez do professorpode desenvolver noaluno uma averséo e causar
um trauma dificil de ser reparado

» Manter um tratamento igualitario entre eles, na interagao para garantir a aprendizagem

Fonte: o autor



4.CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa de doutorado, nos embasamos na tematica da pedagogia do
Ensino Fundamental II: um relato de experiéncia do uso da afetividade para o
processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Ciéncias e afins, em Fortaleza-
CE. Mediante isso, utilizamos principalmente os postulados de Henry Wallon, que
deixou sua imagem marcada quando o assunto é afetividade.

De acordo com Silva (2004, p. 11) “[...] a teoria de Henry Wallon, ainda é um
desafio para muitas escolas, pais e professores”, pois seu pensamento resiste aos
métodos pedagdgicos tradicionais, ainda encontrados no contexto escolar na
atualidade. Numa época de crises, guerras, separagdes e individualismos como a
nossa, nado seria melhor comecar a pdr em pratica nas escolas ideias mais
humanistas, que valorizam desde cedo a importancia das emoc¢6es? (SILVA, 2004).

A teoria Walloniana busca eliminar a dicotomia existente entre 0 organico e o
social, entre o individuo e o meio. Diante do vinculo que foi instaurado pelo autor entre
0 psiquico do sujeito e sua estrutura organica. Wallon relata através de sua teoria que
a afetividade colabora com a evolucdo de aprendizagem. Segundo a concepcéo
Walloniana, a escola contém a responsabilidade de atender as condicdes afetivas do
individuo escolar, tendo que inserir as suas necessidades vitais no processo ensino-
aprendizagem.

Lidar com a temética afetividade no ambito escolar ainda pode ser
considerado um desafio, uma vez que diversos estudos demonstram uma certa
inconsisténcia e falta de conhecimento acerca da compreensao de sua relevancia
junto ao processo educativo e de conhecimento humano no interior da escola. Acerca
disso, este estudo procurou retratar sobre a afetividade enquanto elemento essencial
e integrante do processo de desenvolvimento e aprendizagem desde uma perspectiva
tedrica que a veja como uma conduta implicita no aprendiz, geneticamente e
socialmente.

Visto que, desta maneira, a afetividade ganha relevancia neste contexto,
tendo em vista que sua presenca e compreensdao no ambiente escolar e
principalmente nas praticas da sala de aula, particularmente presentes nas relacdes
entre professores e alunos, se mostra imprescindivel para a compreensado da crianca
como um ser geneticamente social, capaz de se desenvolver através de seu
relacionamento com o outro. Importante dizer que, a partir deste estudo,
ressignificamos o sentido em nossa formacdo da necessidade de ampliagdo e
aprofundamento do professor acerca de pesquisas voltadas para este objeto, no
sentido de aprimorar sua formacao e olhar e consequentemente sua pratica para o
processo de desenvolvimento do aprendiz, percebendo-o em sua completude, ou
seja, como um ser completo e nao fragmentado.

Para tanto, ao longo do percurso deste trabalho nos propomos a conceituar a
afetividade, sob a perspectiva tedérica de Henri Wallon, buscando associar sua
constituicdo em seu desenvolvimento na crianga, implicando o papel da escola, do
professor e da familia neste processo. A preocupacdo com 0 objeto em questédo, a
afetividade, nao pretendeu restringir sua presenca como determinante no
desenvolvimento de uma crianga, mas sim aborda-la como um aspecto que, em



conjunto com a emocéo e a cogni¢ao, compdem dialeticamente o desenvolvimento de
um sujeito.

N&o se pode perder de vista a importancia de se ressaltar a relacdo entre
professor e aluno diante do que ela pode retratar em termos efetivos no processo de
aprendizagem e conhecimento dos alunos bem como o desenvolvimento dos
mesmos. Nesse sentido, pensar e refletir a Educacgdo, condizendo com a teoria de
Wallon, me ajudou a vencer uma visao fracionada no que diz respeito as questdes
gue existem no sistema educacional atual, que persiste em estigmatizar e parcializar
a divisdo entre saber e sentir no ambito do desenvolvimento de um individuo. Foi
possivel compreender que uma vez reconhecida tais contradicbes pelo educador,
concederao a ele notar que o processo de educacéo pode formar pessoas.

Diante da relevancia cientifica e social do estudo apresentado e da
complexidade do tema pesquisado, destaco o quao foi desafiador e gratificante, ao
mesmo tempo, realizar esta investigacdo e estudo sobre a dimensao afetiva no
processo de ensino aprendizagem. Ressalto que durante o curso de doutorado e no
transcorrer da pesquisa, desde a aplicacdo dos questionarios para a coleta dos dados
e, posteriormente as andlises dos eixos de pesquisa propostos, minhas concepcdes
e opinides foram mudando. Digo sem medo de errar que houve um enorme
crescimento tanto profissional quanto pessoal. Posto que conhecer o viés dos colegas,
apenas somou forcas na compreenséo de uma didatica que funcione de fato com os
aprendizes.

Destacamos também a importancia da afetividade na pratica docente, pois
entendemos que esta se constitui numa facilitadora do aprendizado do aluno.
Constatamos nesta investigacao que se esta afetividade estiver presente em sala de
aula, as partes envolvidas sdo afetadas de uma forma ou de outra, seja o professor
pelos alunos, ou estes pelo professor. Os pressupostos tedricos contribuiram para
ressaltar as mudancas na pratica docente. A visibilidade destas mudancas pode ser
vista em sala de aula, desde idades diversas, culturas diferentes, bem como geraces
diferentes, isto ocorre tanto com os alunos como com 0s professores.

Diante das evidéncias constatadas na investigacdo, acredita-se que se
conseguiu observar claramente a relevancia da dimensdo afetiva na relagéo
docente/discente, bem como no processo de ensino e aprendizagem na area de
Ciéncias e afins. E ndo é s0 isso, a influéncia que tem a afetividade no trabalho
docente e na formacédo pessoal do aluno. Portanto, a dimensdo afetiva deve ser
colocada em pratica, externalizada pelos professores, sem receio ou medo de se
expor, pois na medida em que o aluno percebe a verdadeira intencdo do seu
professor, também se abrira para um dialogo, diminuindo a distancia que possa haver
entre o professor e o aluno. Desta forma, o ambiente em sala de aula, bem como a
interacdo humana sera mais sadia e prazerosa.

E por meio da paix&o pelo ensinar, de uma preocupagio com o proximo que
faremos a diferenca, ao transmitir para o aluno que o professor se preocupa sim com
seu futuro, portanto, o maior prémio que este professor podera receber € ver gue seu
aluno pode conquistar o sucesso e que ele colaborou com isso. Vale destacar que
tudo vale a pena, quando a vocagéo é grande. Nesta perspectiva, outros resultados
encontrados nesta pesquisa merecem alguns destaques desenvolvidos por meio das



respostas dos alunos como: o afeto e a empatia geram um vinculo emocional, através
do carinho, amor e essa relacdo pessoal aproximada com o respeito, e atencéo
devida, proporciona nesta relacdo harmoniosa entre o professor e o aluno um bem
estar entre as partes envolvidas, fazendo com que a compreenséo fortaleca as
relacdes.

Convém ressaltar, que se o professor fizer uso da dimensdo afetiva no
processo de ensino e aprendizagem, sem sombra de davidas, o professor conseguira
conduzir os alunos com maior tranquilidade, pois de acordo com as respostas dos
mesmos a afetividade estreita a relacdo entre o professor/aluno. Quica se 0s
professores que ainda possuem certo distanciamento ou pré- conceito da necesséria
dimensao afetiva relacdo docente/discente, pudessem através desta pesquisa, vé-la
com outros olhos. Desta feita, se se esforgcassem em compreender melhor os
sentimentos dos alunos, desta forma iriam contribuir na constru¢cdo de um ensino de
exceléncia.

A partir do momento em que percebo que h& pessoas se preocupando com
meu bem estar, com meu aprendizado, certamente farei 0 mesmo quando tiver a
oportunidade de fazé-lo. Por essa razao se consegue perceber que a afetividade, além
de facilitar a aprendizagem, também faz com que nos tornemos pessoas mais
humanas e preocupadas com o bem estar do proximo. Em sintese, tem-se a
consciéncia que esta pesquisa nao se finda por aqui, h4 muito ainda por ser
investigado em relagdo a esta tematica, que no momento deixa-se para um doutorado
ou para outros pesquisadores que venham a estudar este assunto.

Uma possibilidade € ampliar para futuros estudos um acompanhamento do
aprendizado destes alunos que fizeram parte desta investigagado para confrontar a
veracidade dos trabalhos realizados nesta tese. De outra sorte, através do
compartilhamento desta pesquisa na formacdo continuada dos professores,
conseguiremos disseminar a importancia da afetividade na relacdo professor/aluno,
bem como a facilitacdo do ensino/aprendizagem por meio da afetividade.
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