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RESUMO

O presente artigo traz em seu escopo uma analise da relacdo entre ética e educacdo a partir de
uma perspectiva historico-filosofica, articulando fundamentos classicos, como a ética grega de
Socrates, Platdo e Aristételes, com as formulacbes modernas de Rousseau e Kant, além de
reflexdes contemporaneas de autores como Bilbeny e Camps. A contextualizacdo parte da
compreensdo critica da escola enquanto espaco de reproducdo social (Bourdieu, 2002; Apple,
1989), mas também de possibilidades de transformacédo. O objetivo geral consiste em discutir
como a tradicdo ética, desde a Antiguidade até a atualidade, pode fundamentar préaticas
educativas voltadas a cidadania, a justica e a autonomia. O texto é fruto de um recorte da
pesquisa realizada para a dissertacdo de mestrado em Ciéncias da Educacdo, Unades/PY,
intitulada “Etica na gestdo escolar da escola de ensino fundamental”. Os resultados apontam
que a ética deve ser entendida como dimensdo indissociavel da educacdo, orientando tanto o
curriculo quanto a pratica docente, de forma a formar sujeitos criticos, conscientes e solidarios.
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!Mestrado em Ciéncias da Educacéo pela UNADES/PY
1.INTRODUCAO

A relacdo entre ética e educagdo constitui um dos temas centrais da reflexéo filoséfica
e pedagogica desde a Antiguidade, atravessando séculos e permanecendo atual em contextos
sociais profundamente marcados por desigualdades. A escola, enquanto espaco
institucionalizado, ocupa lugar privilegiado nesse debate, a0 mesmo tempo em que reproduz
estruturas sociais dominantes, abre-se para possibilidades de transformagédo e emancipagao.
Partindo da tradicdo grega, em que a ética se vinculava a nogdo de aretai e a busca pela vida
justa e equilibrada, até as formulagdes modernas e contemporaneas, nota-se que a educacao
sempre foi pensada como pratica ética e social. Sob o olhar da teoria critica, a escola é
compreendida como mecanismo de socializacdo que contribui para a manutencdo da ordem
social e cultural. Autores como Bourdieu (2002) destacam que o sistema de ensino perpetua
desigualdades ao reproduzir, em sua estrutura interna, relacGes de poder tipicas da sociedade
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capitalista. Essa visdo, contudo, ndo deve ser interpretada de forma determinista. Apple (1989)
problematiza tal perspectiva ao apontar que a reproducdo escolar ndo se da de maneira
mecanica, mas atravessada por tensdes e contradi¢des que permitem tanto a reprodugédo quanto
a resisténcia.

Essa dialética entre conservagdo e transformacgdo coloca em evidéncia o papel do
curriculo e da pratica docente. O curriculo, longe de ser neutro, expressa escolhas sociais,
politicas e éticas, revelando concepg¢bes de mundo e de formacdo. Torres (1995) enfatiza que
toda proposta curricular implica uma visdo de sociedade e de cultura, enquanto Rabelo (1998)
ressalta a fungé@o formativa do professor na preparacdo dos estudantes para lidar com desafios,
sucessos e fracassos. A pratica pedagdgica, portanto, articula reproducao e inovacao, revelando
sua dimensdo ética.

Ao refletir sobre os fundamentos da ética, € inevitavel retomar a heranga da filosofia
grega. Socrates, Platdo e Aristdteles estabeleceram bases para compreender a vida ética como
prética cotidiana, ancorada na raz&o, no habito e na busca do equilibrio. A nocéo aristotélica de
justo meio, bem como a articulacdo entre virtude intelectual e virtude moral, evidencia a
dimenséo pedagogica da ética: é preciso formar para o habito do bem. Nesse sentido, a educacéo
surge como processo de atualizacdo das potencialidades humanas, em que a acdo préatica torna-
se caminho para a realizagéo da vida justa.

Na modernidade, a ética assume novos contornos. Rousseau destaca a vontade e a
piedade como fundamentos da moralidade, apontando para a educacdo como espago de
formagdo da sensibilidade e da humanidade. Kant, por sua vez, introduz a ética do dever e o
imperativo categorico como principios universais que regulam a acdo, separando moralidade e
felicidade. Essas perspectivas reafirmam o papel da educacéo na construgdo da autonomia e da
cidadania, situando o sujeito como agente moral capaz de justificar suas escolhas diante de
valores universais.

Contemporaneamente, autores como Bilbeny (1997) e Camps (1995) ampliam a
discussdo ao problematizar os desafios da ética em sociedades plurais. O primeiro propde o
minimalismo ético como base de convivéncia em meio a diversidade, fundado em principios
como solidariedade e reciprocidade. A segunda distingue entre uma ética da justica e uma ética
do cuidado, ressaltando a importancia de integrar razdo e sensibilidade na formacdo humana.
Esses debates apontam para a necessidade de repensar a educacao como espaco de dialogo entre
valores universais e particularidades culturais.

Nesse percurso historico e teorico, a escola é concebida ndo apenas como espaco de
transmissdo de conhecimentos, mas como instancia formadora de sujeitos éticos, criticos e
solidarios. Formar para a cidadania implica repensar conteddos, metodologias e praticas,
garantindo que a educacéo va além da mera instrucéo técnica e se configure como pratica etica
orientada pela busca do bem comum. O professor, nesse contexto, assume papel decisivo, ndo
apenas ao ensinar, mas ao testemunhar, pelo exemplo, os valores que pretende cultivar em seus
alunos. Assim, o presente artigo, que é fruto de um recorte da dissertagdo de mestrado em
Ciéncias da Educacdo intitulada “Etica na gestdo escolar da escola de ensino fundamental”, tem
como objetivo geral analisar a relacdo entre ética e educacdo a partir de seus fundamentos
classicos e de seus desdobramentos modernos e contemporaneos, articulando-os com o0s
desafios atuais da escola enquanto espago de reproducéo e de transformacéao social. Busca-se
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compreender de que forma a tradicéo filos6fica pode iluminar a reflexdo pedagdgica, indicando
caminhos para uma pratica educativa comprometida com a justica, a cidadania e a construcao
de uma sociedade mais democrética e solidaria.

1.1A Escola como Espaco de Reproducéo e Transformacao Social

A escola, analisada sob o olhar da teoria critica, apresenta-se como espaco privilegiado
de socializagdo, no qual os individuos sdo preparados para a inser¢do em uma sociedade
desigual e excludente. Trata-se, simultaneamente, de um local de transmissao cultural e de
reproducéo das estruturas de poder. Conforme ressalta Bourdieu (2002, p. 14), “o sistema de
ensino ¢ um dos mecanismos pelos quais as estruturas sociais sao perpetuadas”, indicando que
a instituicéo escolar desempenha papel essencial na manutencdo das desigualdades sociais, ao
lado de outros sistemas, como 0 econdmico. A escola, nesse sentido, pode ser compreendida
como um espaco de reproducdo das relagdes sociais tipicas da sociedade capitalista, expressas
tanto em suas hierarquias quanto em suas praticas cotidianas.

As interacdes escolares materializam essa reproducéo, sobretudo por meio das relac6es
de subordinacdo entre direcdo, professores e alunos. Tal estrutura, como apontam autores
criticos, prepara o individuo para se adaptar as regras do mundo do trabalho e as exigéncias da
dindmica social vigente. Contudo, essa perspectiva estritamente determinista encontra limites.
Apple (1989) observa que a reproducdo social ndo pode ser entendida como um processo
mecanico e inevitavel. Para ele, a escola é atravessada por tensdes e contradi¢cGes que fazem
com que, a0 mesmo tempo em que transmite valores dominantes, também abra espacos para a
producdo de saberes, de resisténcias e de novas praticas.

A reflexd@o de Apple é fundamental para compreender que, embora a escola prepare 0s
estudantes para o trabalho na sociedade capitalista, ela ndo o faz de forma linear ou absoluta. O
curriculo, por exemplo, constitui-se em instrumento de formacédo que transmite conhecimentos,
valores e comportamentos, mas que também pode ser ressignificado e reinterpretado pelos
sujeitos. Essa compreensdo dialoga com a propria critica de Bourdieu (1983, p. 64), quando o
autor afirma ser necessario abandonar as concepcdes deterministas que veem a préatica apenas
como reacdo mecanica a condicdes prévias. Para ele, a pratica é produto da relacdo entre
situacdo e habitus, ou seja, de disposicGes construidas ao longo da vida que orientam percepcdes
e acles. Assim, mesmo que a escola contribua para a manutencdo da ordem social, ela ndo anula
a autonomia relativa dos sujeitos que a compdem.

Repensar a fungdo da escola, portanto, implica considerar também a historicidade dos
conteddos ensinados. A divisdo disciplinar do conhecimento, ainda predominante, deve ser
contextualizada em suas origens. Moreno (1998, p. 27) lembra que os pensadores gregos,
frequentemente exaltados como fundadores da democracia e da filosofia, pertenciam a uma
elite em uma sociedade altamente hierarquizada, da qual estavam excluidos mulheres e
escravos. 1sso mostra que a heranca cultural ocidental, apesar de avancos intelectuais inegaveis,
também esta marcada por desigualdades estruturais que permanecem em nossos modelos
educativos.

Dessa forma, a escola contemporanea deve assumir o compromisso de formar cidadaos
capazes de construir seus préprios sistemas de valores, atuando criticamente na realidade que
0s cerca. Isso significa que a educacédo para a cidadania deve atravessar todas as disciplinas e
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impregnar todo o curriculo. Para tanto, € fundamental que educadores e pesquisadores
aprofundem o conhecimento sobre as préaticas escolares, relativizem saberes, diferenciem o
essencial do acessorio e repensem constantemente os paradigmas que orientam o curriculo e a
pratica pedagogica.

Torres (1995, p. 16) enfatiza que toda concepcdo curricular implica uma proposta
pedagdgica que reflete ndo apenas escolhas educativas, mas também sociais, politicas e
culturais. Isso evidencia que o curriculo nunca é neutro; ele traduz opgdes éticas e politicas do
educador e da instituicdo escolar. Nesse sentido, a pratica pedagogica torna-se espaco em que
se revelam as concepcbes de mundo dos docentes, manifestadas em suas escolhas,
metodologias e conteudo.

O professor, nesse processo, assume papel central. Rabelo (1998) destaca que cabe ao
educador fornecer informacgdes que preparem 0s estudantes para enfrentar tanto o sucesso
guanto o fracasso, encorajando-o0s a desenvolver resiliéncia e autonomia em sua trajetoria
formativa. A docéncia, assim, ndo se limita a transmitir contelidos, mas constitui-se em um
trabalho formativo, capaz de orientar 0s sujeitos para uma atuacdo consciente e critica na
sociedade.

Inovar no curriculo, por sua vez, significa possibilitar praticas de ensino que rompam
com a reproducdo acritica da cultura dominante. Ao propor novos modos de ensinar e aprender,
o professor também se transforma, vivenciando a formacgdo continuada como parte de sua
propria pratica. Nesse processo, “aprender a aprender” torna-se um principio pedagdgico
essencial, em consonancia com os pilares do conhecimento — aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser — que, como lembra a UNESCO, ndo podem ser
compreendidos isoladamente, mas como dimensdes interdependentes da educacgéo.

Portanto, a escola, a0 mesmo tempo em que reproduz relacBes sociais existentes,
também oferece a possibilidade de transformacdo, desde que compreendida como espaco de
contradicGes, disputas e potencialidades. Formar cidad&os criticos, conscientes e éticos € um
desafio permanente, que exige dos educadores ndao apenas conhecimento técnico, mas também
compromisso politico, ético e social com a construcdo de uma sociedade mais justa e
democrética.

1.2A Etica na Grécia Classica e o Ideal do Justo Meio

Na Grécia Classica, a ética estava fortemente associada ao ideal de aretai, termo que
designava a exceléncia e reunia elementos como bravura, ponderacao, justica, piedade, saude,
forca e beleza. Esse conjunto de virtudes ndo era entendido de forma fragmentada, mas como
expressao da totalidade humana, articulando corpo e alma em busca de uma vida harmoniosa.
Jaeger (1995, p. 535) observa que o conceito socratico de “bom” se distingue do conceito
moderno, pois, para Socrates, o “bom” € simultaneamente aquilo que se faz por si mesmo e
aquilo que conduz a realizacéo plena do ser humano, trazendo utilidade, prazer e felicidade.
Assim, a ética, em sua origem, aparecia como expressdo da natureza humana orientada pela
razdo, em contraste com a mera existéncia animal.

O agir ético, nesse horizonte, era compreendido como resultado de decisGes
conscientes, colocadas em pratica de maneira cotidiana. O exercicio da alma, voltado ao bem
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comum, representava a materializagdo do ideal grego de exceléncia. A harmonia social, por sua
vez, decorreria da pratica constante dessas virtudes, constituindo um habito que deveria ser
cultivado pelo individuo em sua vida comunitaria. Nesse ponto, Aristoteles oferece uma
contribuicdo essencial ao formular a ideia de justo meio como principio da acao ética. Em uma
sociedade que também convivia com a nocéao de hybris — a auséncia de medida e a transgressao
dos limites —, a moderacao surgia como caminho para a virtude (Jaeger, 1995).

Platdo (1973) concebia a virtude como vocacao a ser atualizada, enquanto Aristoteles
(1987) a entendia como disposicdo de espirito que se consolida pela for¢a do habito. Dessa
diferenga emerge uma importante dimensdo pedagégica: se a virtude exige hébito, entdo a
formacdo torna-se imprescindivel. Aristételes (1987, p. 27) distingue a virtude intelectual,
adquirida pelo ensino, da virtude moral, desenvolvida pela préatica social e pela repeticdo de
atos justos. Para ele, a natureza fornece apenas a poténcia inicial, que precisa ser transformada
em ato mediante o exercicio. Exemplo disso é a visdo e a audicdo, presentes como
potencialidades no recém-nascido, mas que sé se atualizam plenamente na acdo. No campo
moral, essa atualizacdo se da pela prética: ao realizar atos justos, 0 homem torna-se justo.

Essa nocdo aristotélica de poténcia e ato é central, pois permite compreender a
formacédo ética como processo continuo. O adulto é, nesse sentido, a crianca que atualizou suas
potencialidades originais, desenvolvendo-se em dire¢cdo ao telos humano. Abbagnano e
Visalbergui (1981, p. 115) destacam que a ética, para Aristoteles, é a vida boa enquanto vida
justa na esfera coletiva, resultado de uma prética que integra razéo e sensibilidade. Para que
alguém se torne bom, ndo basta possuir conhecimento ou disposi¢do intelectual; € necessario
praticar atos bons, ja que a ética s6 se reconhece quando encarnada na agao.

O filésofo reforca que a maioria das pessoas se refugia na teoria, acreditando que o
simples estudo as tornara virtuosas, mas compara essa postura a de doentes que ouvem 0s
médicos sem seguir suas prescri¢fes: sem pratica, ndo ha transformacdo moral (Aristoteles,
1987, p. 31). Desse modo, a ética se funda no habito, no exercicio continuo e na coeréncia entre
pensamento e agao.

Avristoteles também insiste no valor do justo meio, indicando que a virtude consiste em
evitar tanto o excesso quanto a deficiéncia. Abbagnano e Visalbergui (1981, p. 123)
exemplificam essa concepc¢do ao apontar que a coragem € o meio entre a vileza e a temeridade,
a liberalidade entre a avareza e a prodigalidade, a mansid&o entre a ira excessiva e a indiferenca,
e a magnanimidade entre a vaidade e a humildade exagerada. Essa busca pelo equilibrio revela
que a ética aristotélica ndo se limita a prescricdes abstratas, mas se concretiza na escolha
prudente diante das situac6es da vida.

A sabedoria, nesse contexto, é entendida como fruto da ponderacdo e da moderacéo.
Duch (1997, p. 56) lembra que sabedoria une sabor e saber, articulando paixdo pelo
conhecimento, espirito critico e humildade. O verdadeiro sabio, portanto, é aquele que alia
razdo e sensibilidade, conduzindo sua vida pela harmonia e pela inquietacéo intelectual.

Além disso, Aristételes atribui a amizade um lugar fundamental na ética, concebendo-
a como entrega desinteressada e benevoléncia reciproca. Essa virtude, ao fortalecer os vinculos
humanos, contribui para a constru¢do do bem comum, demonstrando que a ética ndo € apenas
uma préatica individual, mas também uma experiéncia coletiva. A liberdade da vontade humana,
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ao dirigir a acdo etica, reafirma essa dimensdo comunitéria, pois meios e fins se tornam
coincidentes quando se age em favor da justica e da vida em sociedade.

Assim, a tradicdo grega, especialmente em Socrates, Platdo e Aristoteles, construiu
uma concepcdo de ética como pratica constante, fundada na razdo, no habito e na busca do
equilibrio. Essa ética, enraizada na nogéo de aretai e na harmonia entre corpo e alma, apresenta-
se ndo apenas como disciplina filosofica, mas como proposta pedagogica: formar cidaddos
capazes de conjugar razdo e sensibilidade em prol do bem comum.

1.3 Etica, Modernidade e Educaco: entre a Virtude, o Dever e a Formacdo Humana

A educacdo ética pode ser entendida como um processo continuo de disciplinamento
das vontades, exigindo do sujeito o controle dos instintos e a capacidade de discernir entre o
possivel e o desejavel. Tal educacdo ndo se reduz a repressdo, mas configura-se como busca
pela construcdo de uma vida equilibrada, justa e orientada por valores universais. Nesse
contexto, a nogdo aristotélica de justa indignacdo ganha relevo, uma vez que revela a
importancia do meio-termo entre a inveja e o despeito. Para Aristételes (1987, p. 37), a virtude
moral consiste justamente na capacidade de evitar excessos e deficiéncias, orientando a acéo
segundo a medida correta. Essa mediania, dificil de alcancar, torna a bondade rara, mas, por
isso mesmo, nobre e louvavel.

A ética aristotélica, portanto, reside na coincidéncia entre a chamada “vida boa” e a
realizacdo das virtudes, entendidas como a atualizacdo da poténcia humana. Nessa perspectiva,
Xavier Rubert de Ventos (1996, p. 60) observa que o conceito grego de “bom” difere do
moderno, pois, enquanto os antigos vinculavam-no ao bem coletivo, a modernidade o
transformou em uma nocdo subjetiva, frequentemente relativista e até narcisista. O autor
destaca que, hoje, questdes de justica ou de moralidade muitas vezes se reduzem a meras
preferéncias individuais, o que distancia a ética de sua dimensdo universal e objetiva.

Ao retomar o conceito grego de paideia, Jaeger (1995) aponta que a formacao integral
pressupunha ndo apenas instrugdo, mas também cultivo intelectual, curiosidade e desejo de
aprender. A ética, assim, estava intrinsecamente ligada ao processo educativo e cultural, pois
sO se poderia alcancar a exceléncia humana por meio do exercicio continuo do saber,
transmitido de geracdo em geracdo. A educacado, nesse sentido, aparece como meio de garantir
a realizacéo do ethos humano e a perpetuacéo da cultura.

Com a modernidade, entretanto, a ética assume novos contornos. Descartes inaugura
a exaltacdo da razdo como instrumento central da vida humana, o que se radicaliza com o
lluminismo no século XVIII. Rousseau, contudo, representa uma voz dissonante. Para ele, a
marca distintiva do ser humano ndo reside na razdo, mas na vontade, entendida como
capacidade de escolher livremente e afastar-se das determinagdes externas. Conforme Rousseau
(1976, p. 33), e sobretudo na consciéncia dessa liberdade que o homem revela a espiritualidade
de sua alma, tornando-se capaz de agir eticamente. O autor defende que a piedade é virtude
originaria, a partir da qual se desenvolvem sentimentos de humanidade, amizade e
solidariedade. Nesse sentido, a ética, como em Aristételes, € uma préatica antes de ser um
conceito, pois se aprende pelo exemplo, pela experiéncia e pela convivéncia social (Rousseau,
1979, p. 242-250).
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Kant, por sua vez, sistematiza a ética como campo da autonomia da raz&o. Para ele, o
homem é um ser destinado a escolher, justificando suas escolhas com base em principios
universalizaveis (Kant, 1995, p. 31). Nesse horizonte, o imperativo categorico expressa a
exigéncia de que cada acdo seja pensada como lei universal, isto é, valida para todos em
quaisquer circunstancias. A ética kantiana, assim, distingue-se da aristotélica por separar
moralidade e felicidade: o que torna uma acdo moral nao é seu resultado, mas a conformidade
com a lei universal (Kant, 1995, p. 52-53).

Essa concepcdo inaugura uma ética do dever, na qual a obediéncia aos imperativos
morais é condigdo para a dignidade humana. Kant (1995, p. 69) explicita tal principio ao afirmar
que 0 homem deve agir de forma a tratar a humanidade sempre como fim, jamais como meio.
A educacdo, nesse contexto, adquire papel essencial, pois é por meio dela que se desenvolve a
autonomia racional, a capacidade de discernimento e 0 compromisso com valores universais.
Martins (1998, p. 74) complementa essa visdo ao afirmar que a ética publica se constréi no
espaco escolar, espaco em que se cultivam compromissos com o coletivo e se consolidam
esperangas de transformacé&o social.

Contudo, pensar a ética em sociedades plurais exige reconhecer as diferencas culturais
e historicas. Martins (1998, p. 82) argumenta que educar é assumir pactos e compromissos que
conciliem universalismo e diversidade, situando a democracia como ponto de encontro entre
dignidade, autonomia e responsabilidade. Na mesma direcao, Bilbeny (1997) propde o conceito
de minimalismo ético, fundado nos direitos humanos fundamentais, a partir dos quais podem
coexistir as multiplas identidades culturais. Para o autor, 0 minimo ético comum se expressa
em valores como reciprocidade, solidariedade e sensibilidade, que permitem reconhecer a
humanidade do outro em nds mesmos (Bilbeny, 1997, p. 190).

Nesse horizonte, a educacdo ética deve ser entendida como formacdo humanista,
voltada ndo apenas a instrucdo técnica, mas também a transmissdo de sabedoria, entendida
como a unido entre saber e sabor, isto €, a experiéncia que da sentido ao conhecimento (Duch,
1997, p. 56). O professor, nesse processo, ocupa papel central, pois mais do que transmitir
contetdos, deve inspirar seus alunos, deixando sua marca pessoal. Como lembra Gusdorf
(1970, p. 154), o verdadeiro mestre duvida de si mesmo, mas, justamente por isso, conduz 0s
estudantes a descoberta de sua propria humanidade.

Nesse mesmo sentido, Camps (1995) distingue entre uma ética da justica, de matriz
masculina, e uma ética do cuidado, ligada a tradicdo feminina. Para a autora, a educacao deve
equilibrar razéo e sensibilidade, garantindo a todos 0 acesso a uma vida plena. Sua proposta
pedagdgica rompe com o elitismo antigo e defende que a formacdo humana seja universalizada,
assegurando a todos o direito de alcancar a plenitude da condi¢cdo humana (Camps, 1995, p.
145-147).

Em sintese, a €tica, seja na tradi¢do classica ou moderna, mantém-se como dimenséao
indissociavel da educacédo. A busca pela vida boa em Aristoteles, a valorizagdo da vontade em
Rousseau, o dever moral em Kant, o minimalismo ético de Bilbeny e a ética do cuidado em
Camps revelam que a formacao ética € sempre um projeto coletivo, marcado por tensdes entre
universalidade e particularidade. No campo educacional, essa perspectiva implica formar
sujeitos capazes de agir com discernimento, responsabilidade e solidariedade, contribuindo para
a construcao de uma sociedade mais justa, democratica e fraterna.
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2. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender que a relagédo entre
ética e educacdo constitui um eixo estruturante da reflexdo pedagdgica, atravessando desde a
Antiguidade classica até os debates contemporaneos. Os fundamentos éticos apresentados por
Sécrates, Platdo e Aristoteles revelam que a educacdo sempre foi concebida como prética
voltada a formacdo integral do ser humano, articulando razéo, sensibilidade e habito. A nocéo
aristotélica de justo meio e a ideia de que a virtude se conquista pela pratica reiterada
evidenciam a centralidade da ética como dimenséo inseparavel do processo formativo.

Ao mesmo tempo, a investigacdo mostrou que a escola, sob o olhar da teoria critica,
deve ser entendida como espaco contraditorio. Se por um lado ela reproduz as desigualdades e
hierarquias sociais, contribuindo para a manutencdo da cultura dominante, por outro abre
possibilidades de resisténcia e transformagdo. As contribui¢des de Bourdieu (2002) e Apple
(1989) foram fundamentais para compreender que a institui¢do escolar ndo pode ser reduzida a
um mecanismo mecanico de reproducdo, mas sim analisada como campo permeado por tensoes,
disputas e possibilidades de inovacao.

Nesse sentido, a educacdo ndo pode se limitar a transmissao de contetdos, mas deve
assumir seu carater ético e politico. O curriculo, como lembram Torres (1995) e Rabelo (1998),
nunca é neutro, refletindo concep¢des de mundo e opgdes pedagogicas que influenciam
diretamente a formacao dos estudantes. O professor, nesse cenario, ocupa papel central como
mediador entre conhecimento e valores, testemunhando, em sua pratica, compromissos éticos
que transcendem a dimensdo meramente técnica do ensino.

A retomada da modernidade filosofica, com Rousseau e Kant, acrescentou novos
elementos a discussdo. Rousseau destacou a vontade e a sensibilidade como fundamentos da
moralidade, apontando que a ética nasce da capacidade de escolha e da piedade originaria. Kant,
por sua vez, sistematizou uma ética do dever, fundada no imperativo categorico, que estabelece
principios universais para a acdo moral. Essas perspectivas, embora distintas, convergem para
reafirmar a importancia da educacdo como espaco de formacdo de sujeitos autdbnomos e
responsaveis diante do coletivo.

No campo contemporaneo, autores como Bilbeny (1997) e Camps (1995) demonstram
que a ética, em sociedades plurais, precisa ser pensada tanto em sua dimensdo universal quanto
em suas especificidades culturais. O minimalismo ético proposto por Bilbeny, fundamentado
em valores minimos como solidariedade e reciprocidade, e a distin¢do entre ética da justica e
ética do cuidado, defendida por Camps, ampliam o horizonte de reflexdo, colocando a
diversidade como elemento constitutivo da préatica educativa.

Dessa forma, os resultados do estudo apontam que a ética ndo pode ser concebida
como dimensdo externa ou complementar da educacdo, mas como fundamento intrinseco e
indispensavel. A escola, ao formar cidaddos, deve cultivar ndo apenas competéncias cognitivas,
mas tambem valores humanos que permitam enfrentar as contradi¢des sociais e contribuir para
a construcdo de sociedades mais democréticas e solidarias. A préatica pedagogica, nesse
contexto, deve ser orientada pela articulagdo entre conhecimento, sensibilidade e compromisso
ético.
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Conclui-se, portanto, que a ética e a educacdo, ao se entrelacarem historicamente,
oferecem caminhos para repensar os desafios do presente. O legado classico, a sistematizacao
moderna e as contribuicdes contemporaneas convergem para uma mesma constatacdo: educar
é sempre um ato ético, que exige compromisso com o bem comum, responsabilidade social e
abertura para a diversidade. Ao assumir essa dimensao, a escola reafirma seu papel como espaco
de transformacéo e esperanca, preparando 0s sujeitos para agir criticamente no mundo e
contribuir para a construcdo de uma humanidade mais justa e fraterna.
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