% DuxEducare

REVISTA DE EDUCACAO, CIENCIAS E SAUDE

https://www.duxeducare.com.br/ Vol.1 10.5281/zenodo.1735000

PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO MEDIO EM ITATIRA- CE
Pedro de Alcantara Lobo de Oliveiral
RESUMO

O presente artigo apresenta resultados de uma pesquisa realizada no Programa de Pds-Graduacéo
em Educagdo da Universidade Del sol, UNADES/PY, cujo titutlo ¢ “Uso de fontes no ensino de
Historia: concepcdes de professores dos anos finais do ensino médio em Itatira - Ceara”. Essa
investigacdo analisou as concepcOes de fontes histdricas a partir das opinioes e percepcdes dos
professores convidados a participar da pesquisa, que partiu da seguinte pergunta norteadora: Que
concepgdes de fonte histérica tém os professores de Histdria da rede municipal de Itatira? Em
busca de respostas, tracamos como objetivo principal entender o que os professores de Historia do
municipio de Itatira pensam sobre fontes histéricas. Como objetivos especificos propusemos: a)
diferenciar os usos das fontes histdricas na historiografia e no ensino escolar; b) discutir se a
formag&o inicial e continuada dos professores repercute no trabalho com fontes no ensino de
Histdria e c) analisar o uso das fontes historicas pelos professores. Utilizou-se uma abordagem
metodoldgica qualitativa por tratar-se de uma investigacdo descritiva, indutiva e de carater
analitico. Também recorremos a alguns aportes da técnica da analise de conteudo de Bardin,
criando para essa finalidade, categorias e a sistematizacdo das respostas dos docentes. A
investigacdo esta assentada no campo da Educacdo Histdrica, em didlogo com a Didéatica da
Historia e com a Teoria da Historia, trazendo as consideracfes de Risen (2007), Collingwood
(2001), Ashby (2003; 2006), Schmidt (2020), Cainelli (2009; 2019) e Simdo (2007; 2011). O
presente trabalho também teceu discusGes sobre diferencas entre o uso de fontes histéricas no
ambito da historiografia e do ensino de Histdria, tomando como base os autores Silva e Silva
(2005), Droysen (2009), Bloch (2002), Barros (2019; 2020), Le Goff (2013), Burke (1992), Pereira
e Seffner (2008) e Aquino (2014), entre outros. Para analisar o perfil dos professores participantes
da pesquisa, lancamos mao dos escritos de Huberman (1999), sobre as fases da vida profissional
dos professores e Tardif (2004), sobre os saberes docentes. Os dados foram produzidos por meio
de um questionario on-line, para o qual obtivemos nove respostas. Como resultados principais, a
pesquisa aponta: a formacéo inicial e continuada qualifica os professores para o trabalho com
fontes na historiografia, mas ainda ndo propriamente na Educacéo Historica; a concepcao de fonte
historica apresentada pelos professores é legada das vertentes oriundas da Histéria Nova e eles
discutem com propriedade o uso de fontes historicas em sala de aula, mesclando diversas praticas;
as entendem como ilustracdo, recurso para chamar a atenc¢do dos alunos ou como possibilidade de
refinar seu pensamento acerca dos contetudos abordados. Em que pese a falta de dominio conceitual
acerca da evidéncia histérica, averiguou-se que tal conceito estd presente na pratica desses
professores, pois eles se preocupavam em significar as fontes histéricas como essenciais para a
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producdo do conhecimento histérico.
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Professor de Histoéria da rede de ensino publico da cidade de Itatira, Ceard, Brasil. Mestre em Ciéncias da
Educacéo pela UNADES/PY.

1.INTRODUCAO

Trago no peito costuradas Contas de meméria fresca P&o quentinho sobre a mesa O cheiro
sobe a escada Acordo e ndo vejo nada. O tempo é sua morada [...] Andrey Martinez
Kozyreff

Essa pesquisa nasceu da necessidade de se pensar a pratica docente na area de Histdria,
tendo como ponto central a investigacdo sobre as concep¢des de fontes histéricas em sala de aula
por professores de Histdria. As primeiras indagagdes sobre o tema surgiram durante conversas com
professores em formacao inicial, colegas de faculdade, e outros ja atuantes na Educacdo Basica de
Itatira, Ceard, ainda durante minha graduacéo, nas quais sobressaiam discussdes sobre o trabalho
com as fontes histéricas nesse ambiente.

As inquietacOes acerca do tema surgiram, também, em reflexdes sobre minhas
experiéncias com a sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental e no meu trabalho
monogréfico, pré- requisito para obtencéo do titulo de Licenciada em Historia, que discorreu sobre
uma fonte historica especifica: o periodico “O Combate”, de Itatira (AMARAL, 2020).

Ainda durante a graduacao, foi na disciplina Elaboracdo de Projetos Educacionais em
Historia, constante do curriculo do Curso de Licenciatura em Historia da Univerdade Estadual
Vale do Acarau - UVA, que houve um contato com a Educacdo Historica e as reflexfes geradas a
partir dessa disciplina, baseadas na leitura do texto de Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene
Cainelli (2004; 2007) marcaram minha iniciagdo em tais discussoes.

A disciplina Didatica, por sua vez, me possibilitou ter um contato maior com as teorias
pedagdgicas, desde as mais tradicionais as mais progressistas. Nesse periodo, li Demerval Saviani,
em “Escola e Democracia” (1999) e José Carlos Libaneo “Democratizacao da Escola Publica”.
Dentre esses, a obra de Saviani (1999) foi a mais significativa para a minha formagdo como
professora porque refletia sobre o papel da escola na sociedade, para quem ela servia, se chegava
a todos e como ela poderia dar subsidio para emancipacao das classes trabalhadoras. No relatério
final da disciplina, uma das maiores contribui¢des do autor foi a ideia de a escola ser, ao invés um
instrumento de reproducdo das desigualdades, uma das ferramentas de crescimento humano. Por
outro lado, no mesmo periodo, presenciava falas de colegas que argumentavam o quanto as
disciplinas da graduacédo, especialmente as direcionadas para o ensino de Histdria, pareciam
desconectadas da realidade escolar e dispersas do conjunto das disciplinas especificas de Historia,
0 que era algo sempre incomodo de ouvir, porque eu via muito sentido nas disciplinas, imaginava
aquelas propostas em sala de aula, pensava em como seria quando eu estivesse exercendo a funcéao
de professor.
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Uma experiéncia, ainda durante o curso de Historia, me fez voltar o olhar para a
importancia das fontes historicas, embora numa perspectiva historiografica: trabalhar no
Laboratorio de Historia na UVA fazendo algumas pesquisas. Nesse espaco, a tarefa principal era
organizar os processos trabalhistas, jornais alternativos a grande imprensa, livros e fotografias de
greves e outros movimentos sociais. Também eram realizadas exposi¢des e eventos destinados a
comunidade em geral. Nessa época eu ainda ndo considerava seguir com um mestrado voltado a
area de Educacao.

No momento do Estagio Curricular Obrigatorio, além de contar com autores que
auxiliaram no processo de construcao das aulas, me vali de uma bagagem tedrica sobre a pratica
docente para embasar as analises no momento de fazer o relatorio de estagio: utilizei artigos de
Katia Maria Abud (2005), sobre o conceito de empatia historica, na construcdo do saber historico;
de Edinalva Padre Aguiar (2015), sobre a dindmica dos cursos de licenciatura; de Flavia Eloisa
Caimi (2009), que versa sobre os desafios encontrados pelos professores em sala de aula; de Juarez
Dayrell (2007), de cujo texto tomei reflexdes acerca da visdo que a escola tem sobre a juventude;
de Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner (2008) e de Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene
Cainelli (2004; 2007), dos quais tomei referéncias acerca da utilizacéo de fontes historicas em sala
de aula; e, por Gltimo, um artigo de Fernando Seffner (2011), sobre a exigéncia que recai sobre o
professor quando precisa adaptar as suas aulas em sala. O estagio obrigatorio foi, por isso, uma
experiéncia de crescimento enquanto professora, principalmente por ter contato com alunos ja
adultos, que trabalhavam durante o dia e tinham outros interesses para além da sala de aula:
percebi, notavelmente, a exigéncia de entender a realidade dos alunos.

Logo apos a graduacgdo fui condidado a trabalhar como professor substituto, no qual,
durante parte do ano de 2014, tive acesso as praticas e discussdes gque enrigueceram minha
bagagem tedrica sobre a pesquisae pratica sobre 0s metodos e praticas do ensino de Histdria. As
experiéncias como professor, tanto bolsista como efetiva, também contribuiram para que eu me
interessasse pela area: participei, por trés anos, como professor nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o que me possibilitou refletir como o ensino de Historia, para além de contribuir
com a instrucdo cultural dos alunos, sendo, para mim, uma forma de lhes ajudar a perceber as
realidades que o cercam e a se situar no mundo. Considerando que o ensino da Historia ndo se
constréi sem pesquisa, tais experiéncias também proporcionaram um olhar mais atento a sala de
aula.

Atualmente, escrevo do meu lugar de professor substituto, atuando em uma escola
estadual. E, conquanto as dificuldades de lidar com salas cheias e com alunos em condicéo dos
educacndo com defites de aprendiazagem, outros tantos sem acesso a materiais de Historia fora da
escola, tendo ainda poucos livros disponiveis para eles, € aqui que as discussdes sobre ensino mais
pesam na minha pratica. Elas provocaram uma inquietacdo que nao consigo mais desfazer. N&o
consigo me convencer a deixar de encontrar sentido em cada interpretagcdo que os alunos fagam
dos materiais que levo para a sala de aula, especialmente das fontes que os livros didaticos também
disponibilizam. Dentro deste mesmo espago de convivéncia que os participantes desta pesquisa
surgiram. Sao também professores de Historia da Educacéo Basica, atuantes nas sér séries finais
do Ensino Médio, com formaces e experiéncias que convergem por integrarem um mesmo espaco
territorial, por terem frequentado praticamente a mesma universidade (a UVA e passarem por
vivéncias parecidas, mas singulares entre si, que compdem as linhas de analises que veremos
adiante.
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Dentro desse mesmo universo docente, tive contato com algumas realidades que se
apresentam no oficio docente em ambito publico que demonstro aqui. Algumas vezes levei
material de casa, material que usei em tantas outras atividades e que é de minha propriedade. Foi
curioso olhar as atividades feitas pelos alunos com essas fontes e perceber o quanto eles podem
diferir e, a0 mesmo tempo, se portarem de maneira semelhante a outros alunos (diferentes na sua
singularidade de interpretacdes e semelhantes quanto ao nivel de interpretacdo historica). Outras
vezes, usei e abusei das questdes discursivas do livro didatico sem culpa. A leitura e a interpretacdo
vieram, no entanto, ndo das respostas prontas, mas do exercicio de instigar o aluno a entender os
fatos que ali eram narrados. Dadas essas consideragdes, entendo que a presente pesquisa podera
contribuir para o fortalecimento praticas do ensino-aprendizagem em Historia que ajudem a
desenvolver nos alunos habilidades inerentes a interpretagdo e compreensdo da Histéria. E o
professor de Historia, no local privilegiado de difusdo de conhecimento que é a sala de aula,
assume grande parte dessa responsabilidade.

No que tange as fontes histéricas, elas podem ser conceituadas como todo vestigio,
material ou ndo, deixado pelo ser humano em qualquer época histérica e que permite ao historiador
ou historiadora entender e construir narrativas por meio do seu manuseio. S&o elas que possibilitam
que a Historia seja cognoscivel. Elas se apresentam em uma infinidade de formas, indo desde
registros arqueoldgicos, passando por documentos escritos e registros audiovisuais, dentre muitos
outros exemplos. Como o historiador as tratara e o objeto ou tema que suscitam perguntas sobre o
passado sdo determinantes para a escolha e o tratamento que se dé a essas fontes.

As fontes historicas também sdo utilizadas em sala de aula. A defesa que esse texto faz é
de que sdo parte importante do ensinar e aprender Histdria, pois o trabalho desenvolvido com elas
pode facultar que as habilidades de identificacdo, comparacdo, contextualizacdo, interpretacéo e
analise, inerentes ao estudo da Historia, sejam abordadas e desenvolvidas pelos alunos para que, a
partir disso, se possa falar em uma Histdria orientadora da vida préatica, segundo os principios
epistemolégicos defendidos por Jorn Risen (2007). De acordo com esse autor, as pessoas
conseguem construir sua consciéncia histérica, ao elaborarem o pensamento a partir do que foi
aprendido e usar esse conhecimento para orientar sua vida pratica (RUSEN, 2007). Essa pesquisa,
portanto, tem como foco o ensino de Historia, considerando a circularidade dinamica de ensinar e
aprender.

A justificativa académica desta dissertacdo assenta-se nas discussdes acerca do ensino
sob a perspectiva da Educacgdo Histdrica, contribuindo para a ampliacdo do conhecimento tedrico
e empirico da area. Ja a relevancia social reside na preocupacao com os usos das fontes historicas
nas praticas dos professores em sala de aula e, portanto, nos usos da Historia que se aproximam de
um publico de ndo historiadores, dentre ele 0s alunos.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 Uso das fontes histdricas - na historiografia nas unidades escolares

Quando se fala em historiografia, a ideia € de escrita da Histdria, de maneira cientifica,
organizada e com base em fontes e evidéncias, que permitem que se estude os fatos passados, ndo
acessiveis a observacéo direta. Por isso, a historia € uma ciéncia, mas uma ciéncia de tipo especial,
pois 0s acontecimentos de que se trata ndo sdo produzidos deliberadamente pelos historiadores, no
sentido em que os eventos sdo observados pelos cientistas da natureza (COLLINGWOOD, 2001,
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p. 377).

Como os eventos historicos ndo podem ser deliberadamente produzidos para fins de
estudo conforme fazem os cientistas da natureza sdo as fontes e as evidéncias que podem ser
extraidas delas, que nos levam ao passado e possibilitam sua reconstrucdo. De acordo com Silva e
Silva (2005, p. 158), “embora durante um longo periodo as fontes historicas tenham sido
conceituadas como documento tal concepcao foi superada, sendo atualmente compreendidas como
documento, registro, vestigio s&o todos termos correlatos para definir tudo aquilo produzido pela
humanidade no tempo e no espaco; a heranca material e imaterial deixada pelos antepassados que
serve de base para a constru¢do do conhecimento historico”.

Ainda de acordo com esses autores, “vestigio ¢ a palavra atualmente preferida pelos
historiadores que defendem que a fonte histérica é mais do que o documento oficial: que 0s mitos,
a fala, o cinema, a literatura, tudo isso, como produtos humanos, torna-se fonte para o
conhecimento da historia” (SILVA e SILVA, 2005, p. 158).

Como a fonte historica é basilar para a producdo do conhecimento historico, o objeto ou
tema que suscita perguntas sobre o passado sdo determinantes para a escolha e o tratamento que
se dé a ela. Numa abordagem sistematica, Droysen (2009, p. 47) aponta que nas fontes, as coisas
do passado séo conservadas para fins de memdria, tais como o entendimento humano as detectou
e as configurou para si e desenvolve toda uma metodologia de trato das fontes no a@mbito da
pesquisa historica, constituindo leitura classica obrigatoria sobre o método histérico. Bloch (2002,
p. 73) afirma sobre a observacdo histérica modo como se refere a pesquisa parecer evidente que
todos os fatos humanos um pouco complexos escapem a possibilidade de uma reproducgéo ou de
uma orientacdo voluntarias. O autor defende, ainda, que o(a) historiador(a) s6 pode observar o
passado por meio dos vestigios que ele deixou, ou seja, as fontes as quais tem acesso.

Segundo José D’ Assungédo Barros (2019), os termos documento histérico e fonte histérica
podem muitas vezes ser utilizados como sindnimos, mas ha uma diferenca significativa entre a
origem de ambas as expressdes. O conceito de documento remete aos documentos estritamente
escritos, utilizados pela historiografia tradicional e positivista dominante até o inicio do século
XX. J& o conceito de fonte remete a qualquer vestigio de humanidade que tenha passado por algum
lugar em algum tempo e representa uma nog¢do de Historia que foi gradualmente substituindo a
tradicional.

Assim, ao longo da trajetoria da Histéria como ciéncia, houve diferentes modos de se
tratar fontes historicas. Os historiadores positivistas tomavam o0s documentos escritos,
principalmente oficiais, como provas do que a Historia legara; o papel do historiador, para esses
profissionais, era tirar dos documentos tudo o que eles contém em néo lhes acrescentar nada do
gue eles ndo contém. O melhor historiador € aquele que se mantém o mais préximo possivel dos
textos (FUSTEL DE COULANGES apud LE GOFF, 2013, p. 487). Note-se que, para essa corrente
historiografica, as fontes sdo predominantemente textos, que Le Goff (2013) destaca como
documentos. A grande contribui¢do positivista, portanto, é vincular a escrita da Historia a uma
atencdo aos documentos utilizados. No entanto, essa concepgéo de documento tinha um problema
fundamental: o diminuto espectro de fontes possiveis de serem utilizadas. Afinal, restringindo-se
ao documento escrito, como ficariam registrados eventos histéricos que ndo legaram textos ou
mesmao sociedades e culturas que ndo utilizavam a lingua escrita?
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Esse problema foi superado gracas a ampliacdo da nocéo de fonte histdrica que se deu
com o0 movimento dos Annales, no inicio do século XX. A corrente historiografica que se iniciou
com os estudos marxianos também legou algumas caracteristicas a concep¢do de documento dos
Annales, pois, de acordo com Silva e Silva (2009, p. 159), foram influenciados por Karl Marx, um
dos precursores da contestacdo a pretensa objetividade imparcial na Histdria, ainda no século XIX.
Para Marx, todo historiador estava ligado a sua classe social, ndo podendo ser imparcial.

Os intelectuais que fizeram parte dos Annales iam de encontro & Histéria tradicional,
essencialmente politica, e procuraram ampliar as fronteiras da Histdria na direcdo da
interdisciplinaridade, incluindo ao fazer historico a colaboragdo com outras disciplinas, tais como
a geografia, a sociologia, a psicologia, a economia, a linguistica, a antropologia social, e tantas
outras (BURKE, 1992, p. 12). Eles modificaram também o que seria considerado fonte historica,
alargando o rol de materiais que significasse a presenca humana através da Histdria. Onde faltasse
0 documento escrito,

A continuidade é assegurada por essas fontes diferentes, cuja propria natureza impde uma
leitura mais ampla: a escrita perde seu privilégio, enquanto assumem importancia a arqueologia, o
documento iconogréafico e até mesmo a enquete oral, no &mbito de uma etnologia histérica. Toda
uma parte dos campos de pesquisa atuais, da civilizacdo material aos diferentes dominios da cultura
ou das mentalidades populares, inscrevem-se assim como uma tentativa obstinada para contornar
o siléncio das fontes, a partir de meios que ontem teriam sido considerados indevidos (LE GOFF,
1993, p. 78).

O movimento dos Annales também contribuiu no sentido de trazer novas abordagens para
além da Historia politica, interessando-se por todas as atividades humanas e ndo apenas historia
politica (BURKE, 1992, p. 12). Desse modo, entravam para as analises historiogréaficas processos
sociais que antes nao tinham o olhar dos profissionais. Outra caracteristica da escola dos Annales
foi a substituicdo da tradicional narrativa de acontecimentos por uma historia- problema (BURKE,
1992, p. 11-12).

A nocdo de documento também se modifica com a Escola dos Annales. Pereira e Seffner
(2008, p. 115-116) afirmam que:

O documento ndo é mais a encarnacdo da verdade, nem mesmo pode ser considerado
simplesmente “verdadeiro” ou “falso”. O oficio do historiador deixa de Ser o de cotejar o
documento para verificar sua veracidade, e passa de ser o de marcar as condi¢des politicas
da sua produgdo. (grifos dos autores)

Como sdo utilizadas as fontes histdricas e a importancia que se da a elas em cada momento
da historiografia definem sua importancia, assim como a preocupacdo, por exemplo, em criar
arquivos ou produzir voluntariamente fontes historicas (BARRQOS, 2019; AQUINO, 2014).

2.2 Os professores e suas concepgdes e usos de fontes historicas: historiografia e ensino de
Histdria

No livro de Maurice Tardif (2002) sobre saberes docentes, encontramos referéncias e
discussbes importantes acerca do fazer-se professor, as influéncias, os desafios e a construcéo do
saber docente e, principalmente, como a pratica dos professores molda suas impressdes e 0s seus
conhecimentos acerca da disciplina ou das disciplinas que ministram e vice-versa, ou seja, 0S
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saberes experienciais. Tardif (2002) afirma que os saberes dos professores sdo sociais, construidos
na convivéncia, nas especificacbes legais, no ambiente escolar. Ele os classifica em saberes da
formagao profissional “[...] o conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢des de formagao de
professores [...]” (TARDIF, 2002, p.36) —, saberes disciplinares, aqueles “[...] definidos e
selecionados pela institui¢ao universitaria” (TARDIF, 2002, p. 38), saberes curriculares que “[...]
correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e metodos a partir dos quais a institui¢éo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura
erudita. Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares [...]” (TARDIF, 2002,
p. 38) e saberes experienciais, desenvolvidos pelos professores em sua préatica cotidiana com 0s
alunos.

Ja Huberman, no texto “O ciclo de vida profissional dos professores” elenca, a partir de
pesquisas feitas no campo da psicologia iniciadas na década de 1970, que ha diversas fases da vida
profissional de um professor que correspondem mais ou menos ao tempo de experiéncia dele,
embora esse ndo seja um fator determinante (HUBERMAN, 1999). Os “maxiciclos”, como ele
proprio aponta, sdo sete (HUBERMAN, 1999), assim definidos: A primeira fase é chamada de
“entrada na carreira”. Ela corresponde aos primeiros 2 a 3 anos de atuag¢ao dos professores e faz
parte dela as tentativas e erros que envolvem a sobrevivéncia no novo ambiente, incluindo um
choque da realidade com a expectativa sobre a profissdo. Ha4 também nesse periodo descobertas e
entusiasmo, e € isso 0 que permite aguentar (HUBERMAN, 1999, p. 39) tudo de novo que o
professor recém-chegado na profissdo enfrenta. A segunda fase descrita pelo autor é a de
estabilizagdo, em que o profissional passa por um periodo de afirmagao do “eu”, por experiéncias-
chave que determinam o rumos da sua carreira nos anos seguintes. Nela, pode ocorrer uma
efetivacdo do professor na carreira, seguido de um aumento das competéncias pedagdgicas
(HUBERMAN, 1999). No entanto, alguns professores chegam a essa fase sem conseguir uma
efetivacdo, por isso, 0 autor destaca que tais maxiciclos ndo sdo estanques (HUBERMAN, 1999).
A esse respeito, Tardif (2002) afirma que a falta de estabilidade de um professor em uma escola
ou rede tem potencial de atrapalhar a construcdo dessas competéncias pedagdgicas, a que ele
chama de saberes experienciais (TARDIF, 2002).

A terceira fase indicada por Hubermann ¢ a da diversificacdo, quando ocorrem mudancas
nas praticas didaticas dos professores, constituindo-se em um momento de experimentacdo de
novos modos de ensinar, mas também de critica aos sistemas em que estdo inseridos. A seguinte
fase é a que ele chamou de por-se em questdo quando os professores podem entrar em uma espiral
de rotina, crise existencial e questionamento (HUBERMAN, 1999).

Ja a etapa de serenidade e distanciamento afetivo, que se segue ao questionamento, sendo
fruto direto dele, com uma sensacéo de ter chegado a situacdo de me aceitar tal como sou e ndo
como os outros me querem (HUBERMAN, 1999, p. 44), com menos ambigéo, investimento e mais
confianca, serenidade e uma mudanga significativa com relagdo aos alunos: o autor comenta que
a distancia geracional entre estes e os professores nessa etapa dificulta uma maior identificacéo, ja
que, quando mais novos, os professores sao vistos por seus alunos como irmdos mais velhos e
depois como figuras paternas. O aumento da distancia entre as idades dos professores e alunos
muda isso. A etapa seguinte € a de conservantismo e lamentac@es: segundo Huberman (1999),
nessa fase, os professores apresentam queixas constantes de alunos, do ensino, dos colegas mais
jovens.

3. METODOLOGIA
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No caso de nossa pesquisa, a escolha por serem professores da rede publica deve-se ao
fato de ela prezar pelo melhoramento das condi¢des educacionais desse espaco formativo,
procurando entender os diversos processos educacionais que envolvem as aulas de Historia nas
instituicGes publicas de ensino. Nas escolas estaduais Itatira, cerca de 17 professores atuam na
disciplina de Histdria. Esse nimero ndo é uma constante porque ha casos de professores de Historia
que ministram disciplinas de Geografia e outras afins, sendo que o contrario também se verifica,
segundo levantamento feito pela pesquisadora no setor de Recursos Humanos da Secretaria das
escolas estaduais do municipio. Ja a preferéncia pelo ciclo do ensino medio deve- se ao fato de ser
nessa fase da etapa da educagdo que os professores formados em Hist6ria atuam, com maior carga
horéaria e sem as especificidades da implantacdo do Novo Ensino Médio que vem ocorrendo nas
escolas nesse momento, o que poderia trazer dificuldades na execucao da pesquisa.

No inicio da tentativa de coleta de dados fui pessoalmente a duas escolas da rede
municipal para verificar a possibilidade de realizar entrevistas com os professores de Historia
dessas unidades, mas, devido ao grande numero de escolas da rede e também da minha pouca
disponibilidade de horarios para fazer os primeiros contatos com todas elas e, posteriormente,
realizar as entrevistas, esse método se tornou inviavel. Também ndo conseguia manter contato com
as gestoras das escolas que, devido a outras demandas, acabavam ndo me atendendo no prazo
exigido pela pesquisa.

Mais tarde, devido a obrigacdo de ter uma autorizacdo institucional para estabelecer
contato direto com os professores, recorri a Secretaria Municipal de Educacdo (SME). No 6rgéo,
fui orientada a procurar a coordenacdo da area de Histdria visando conseguir esse contato. Para
minha sorte, nessa mesma época a coordenacgdo de area teve a iniciativa de criar um grupo em um
aplicativo de mensagens instantaneas e vislumbrei a oportunidade de me direcionar aos colegas,
potenciais participantes da pesquisa, sem intermediacdes. No entanto, o questionario ndo havia
sido concluido e eu necessitava da aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Del Sol, portanto, ndo tinha ainda como fazé-lo. A essa altura eu ainda cogitava realizar as
entrevistas, mas a ideia ia sendo arrefecida conforme o tempo passava e 0 prazo se esgotava, até
ser completamente abandonada.

Finalmente, depois de alguns dias, ocorreu um encontro de Atividade Complementar da
area de Histéria, na qual fui convidada a apresentar minha pesquisa aos colegas e solicitar aos que
se dispusessem colaborar que respondessem o0 questionario quando estivesse pronto e fosse
disponibilizado. Nossa ideia a partir dai, seria entdo aplicar o questionario impresso em outro
momento de AC, no entanto, a coordenacdo de area recomendou que isso fosse feito de maneira
on-line uma vez que a aplicacdo na AC poderia trazer prejuizos para seu planejamento, ja que o
final do ano letivo estava chegando e restavam poucas oportunidades de encontros presenciais com
toda a area de Historia.

Em decorréncia das situacdes relatadas, fomos forcadas a coletar os dados pelo
compartilhamento do link do questionario via aplicativo de mensagens no grupo formado pela
coordenacdo e composto pelos professores da area de Histdria. Elaboramos na plataforma do
Google Forms um formulario contendo as perguntas pertinentes a pesquisa 0 questionario piloto
que enviamos a determinados professores da rede para aferir as perguntas. Depois, modificamos o
questionario e o enviamos novamente a todos os professores.

Aguardamos algumas semanas para que tivéssemos uma guantidade minima de respostas.
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Inferimos a partir das circunstancias de recebimento das respostas ao questionario, que as
demandas de fim de ano nas escolas — ja que o questionario definitivo ficou pronto apenas em
novembro, portanto, as portas do encerramento do ano letivo — impossibilitaram uma participacao
mais ampla desses profissionais, ja sobrecarregados com as atividades escolares e com toda a
burocracia que envolve a atuagdo docente nesse periodo do ano letivo, como avaliagGes,
preenchimento de cadernetas, elaboracdo de pareceres sobre os alunos e conselhos de classe,
realidade que também vivenciei pela primeira vez como professora da rede em 2023. Acreditamos
que, devido a essas circunstancias, tivemos somente a resposta de nove professores, nUmero que,
considerando um universo de quase 17 profissionais, corresponde a um percentual do corpo
docente de Histéria da Rede estadual. Dessa maneira, devido a limitacdo do corpus de dados, as
andlises aqui apresentadas ndo pretendem ser uma generalizagdo das praticas e concepgdes dos
professores da rede na totalidade, e sim a busca por entender as concepg¢des daqueles que
responderam ao nosso questionario.

A coleta de dados se iniciou no dia 17 de outubro de 2023, com questdes iniciais (apéndice
A), configurando-se como um questionario piloto, respondido por dois professores. Ao apurar as
respostas, no entanto, percebemos que as questdes ali colocadas ndo atendiam totalmente ao
objetivo tracado para a pesquisa e, dessa maneira, decidimos reelabora-lo (apéndice B). Dessa
maneira, entre o questiondrio piloto e o segundo, algumas perguntas foram modificadas e trés
foram acrescentadas: qual era a instituicdo de ensino que o professor fizera a graduagéo, o que
significa evidéncia historica para o participante da pesquisa e o relato de uma experiéncia que
tenha tido em sala de aula com o uso de fontes histéricas. A quarta questdo inquiria sobre a
formacdo continuada dos participantes da pesquisa que era inicialmente aberta, indagando se o
professor havia tido formagdo continuada e qual seria ela. Mas, notamos nas respostas ao
questionario piloto que essa pergunta ficara ambigua e sua sistematizacdo seria complicada.
Optamos, entdo, por dividi-la em duas, solicitando que os participantes respondessem primeiro se
tiveram formac&o continuada e em seguida marcassem os tipos de formacao que tiveram.

Outra modificacdo realizada foi na pergunta sobre a diferenca entre fontes historicas na
historiografia e no ensino de Historia. No questionario piloto, a pergunta era mais abrangente,
solicitando que respondessem quais seriam as diferencas que apontariam entre as duas formas de
usar as fontes historicas. No questionario definitivo, solicitamos que apontassem apenas duas
diferencas. Essa mudanca gerou respostas mais precisas no segundo questionario e de mais facil
analise. A terceira modificacdo foi na pergunta sobre o que significa a expressdo evidéncia
historica para os professores. Apos avaliacdo do questionario piloto, observamos que a maneira
como a pergunta estava formulada requeria um conhecimento prévio dos professores quanto ao
termo. Por esse motivo, no questionario definitivo trocamos a expressdo o que significa evidéncia
historica pela expressdo o que poderia significar evidéncia histdrica, solicitando que o professor
escrevesse como interpreta o conceito mesmo sem o ter estudado, o que era o0 objetivo da pergunta.
A andlise pormenorizada das respostas ao questionario € apresentada nas paginas seguintes.

O questionério foi organizado em dois blocos: o bloco | € intitulado formacéo inicial e
atuacédo profissional e o bloco Il Pratica docente. A diviséo foi criada com o intuito de agrupar
questdes cujos objetivos eram afins: o bloco | agrega os objetivos que visam entender como se deu
a formacéo desses professores em espacos académicos e escolares, bem como tracar um perfil dos
profissionais integrantes da pesquisa.

O bloco 11 contém as perguntas que nos ajudaram a analisar as concepcles de fonte
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historica desses professores, passando um pouco por suas praticas na forma de relatos, possiveis
avaliacOes, estratégias de ensino e explicacGes sobre conceitos historicos pertinentes a esta
pesquisa.

Para o alcance dos objetivos da presente pesquisa foi utilizada a técnica da “Analise de
Conteudo” de acordo com Laurence Bardin (1977), que propde um tratamento dos dados com
categorizacao, descricdo e interpretacdo (MORAES, 1999). A Analise de Conteudo foi escolhida
por proporcionar e facilitar o processo de criagéo de inferéncias a partir dos dados, que podem ser
verbais ou simbolicos (PUGLISI e FRANCO, 2005, p. 11).

A producéo de inferéncias é uma das finalidades da Analise de Conteudo. Tendo como
base a analise da mensagem, o pesquisador pode entender, de forma sistematica, as diversas
caracteristicas de um texto quem produziu, por que, o que foi produzido, com que efeito e para
guem, culminando na possibilidade de fazer inferéncias sobre ele, tomando como referencial o
emissor ou o receptor da mensagem (PUGLISI e FRANCO, 2005).

As inferéncias produzidas pelo pesquisador devem ser compativeis com alguma teoria
explicativa que ele utilize na sua investigacdo. O corpo tedrico € o que orientard o sentido ele
seguira na interpretacdo dos seus dados (PUGLISI e FRANCO, 2005). Sendo assim, 0s passos
metodoldgicos da analise de contetdo, definidos os objetivos, o campo tedrico e o tipo de material
dessa pesquisa, nos levaram a dar 0s seguintes passos:

a)  proceder auma definicdo do que configura uma fonte historica, tendo como objetivo
diferenciar seus usos em sala de aula e na historiografia, procurando demarcar a dimensao didatica
que esse uso representa em sala de aula;

b)  aplicar questionarios de modo a constituir um banco de dados das respostas dos
professores acerca da sua concepc¢ao de fontes historicas;

c) apartir dos dados coletados no questionario, selecionar as unidades de analise, ou
seja, 0s temas principais levantados nessa atividade;

d)  Fazer a leitura flutuante dos dados coletados, a fim de selecionar os contetidos das
falas para elaboracdo de um corpus analitico, atividade que observou elementos das respostas dos
professores ao questiondrio para, entdo, compor um universo menor de contedos;

e)  formular inferéncias acerca do material estudado, ainda que primarias, visando
auxiliar na conducdo da pesquisa analisando os dados obtidos, problematizando-os segundo o
referencial tedrico utilizado nessa dissertacdo, notadamente a evidéncia historica, que sera
abordada mais adiante;

Deixamos claro que, na construcdo do texto dissertativo, utilizamos apenas alguns dos
aspectos do método da Analise de Conteudo, como a criacdo de categorias de analise e a inferéncia
como caminho para entender as mensagens dos professores sobre o contetdo interrogado. A
criacdo das categorias de andlise teve como base padrbes observados nas falas dos professores no
questionario e a comparacdo com a literatura existente sobre o tema. A partir dessa técnica,
conseguimos organizar e visualizar melhor as concepcbes dos professores participantes da
pesquisa, abrindo espaco, entdo, para a producdo de inferéncias.
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS E CONCLUSOES

Esta secdo refere-se as concepg¢des dos professores acerca de fontes historicas e seus usos
no ensino de Histdria. As reflexdes aqui apresentadas sdo baseadas em suas respostas ao segundo
bloco do instrumento de pesquisa que foram entdo sistematizadas para a analise qualitativa de
cunho interpretativo. As perguntas versam sobre o uso de fontes em aulas de Historia, procurando
compreender desde a formacao inicial desses professores até 0 momento atual na sala de aula. O
segundo bloco do questionario, intitulado pratica docente, contempla oito perguntas sobre a
concepcao e as praticas dos professores de Historia com fontes histdricas. A pergunta de nimero
nove, correspondente & primeira da segunda secédo, pede para o respondente informar, segundo sua
opinido, o que é fonte historica.

De acordo com nossa analise, as respostas relativas a esse bloco do questionario foram
classificadas em cinco categorias e consideradas individualmente. As classificagdes sdo
apresentadas a seguir: breve lista, os varios tipos de fontes histdricas que se pode utilizar, conforme
pode se observar de suas falas:

Jodo: S&o objetos, vestigios histéricos de ordem material, imaterial, oral, escrita etc.
Paulo: Qualquer fonte material (livros, monumentos, videos, cartas, diarios etc.), ou imaterial
(praticas culturais ou sociais) (fonte: dados da pesquisa, 2022).

Consideramos como a mais béasica e uma das principais preocupacfes sobre fontes
historicas e, os professores que assim responderam evidenciam conhecer a variedade e a
abrangéncia das fontes histdricas utilizadas na Historia, fugindo da tradicional concepcao historica
de apenas documentos escritos. Consideramos ainda que as respostas que assim definiram fonte
historica revelam a heranca oriunda da renovacao da ciéncia historica que passaram a incluir fontes
orais, imagéticas, materiais e imateriais como essenciais, sem privilégio da palavra escrita.
Equiparam o termo fonte historica ao termo vestigio, como no trecho deixado por Teresa: “Tudo
aquilo produzido por seres humanos ou que carrega seus vestigios [...]” (fonte: dados da pesquisa,
2022).

Segundo Barros (2019), a palavra vestigio comumente pode ser empregada como
sinbnimo de fonte histérica, mas é mais adequada para se referir a produtos ou residuos de
sociedades e processos que ja desapareceram ou findaram (BARROS, 2019, p. 19-20) e que ha
registros materiais abundantes ainda utilizados, ndo sendo adequada a expressao vestigios para se
referir a eles, sendo melhor utilizar o termo fontes histéricas. Duas dessas respostas também
mostram uma preocupacdo em salientar a finalidade dessas fontes, isto é, que o historiador as
utiliza para conhecer aspectos de dadas sociedades que podem ser observados pelas fontes que
delas se tém. Teresa, Joana e Pedro, em suas respostas questionario, preveem que as fontes
historicas tém como finalidade contribuir, de alguma maneira, com o conhecimento historico.
Expressdes como revelam, possibilita, servem e sirva apontam que, para esses professores, a fonte
histérica é algo utilizado com esse objetivo, como na resposta de Maria: Todos os vestigios
produzidos pelo ser humano que leva (sic) a (sic) construcdo do conhecimento historico (Fonte:
dados da pesquisa, 2022).

Nota-se, no entanto, que tais respostas, que consideram a finalidade das fontes, ndo fazem
mencao explicita ao uso no ensino-aprendizagem, mas somente a pesquisa historica. Fontes
historicas como reveladoras de um contetdo: ha duas respostas que trazem esse termo e o que elas
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denotam é a possibilidade de as fontes, por si s0, conseguirem mostrar a quem as estuda algo do
passado e evidenciada na fala de Teresa: Tudo aquilo produzido por seres humanos ou que carrega
seus vestigios, sendo por isso capaz de revelar questdes de determinada época, cultura, vivéncias,
etc. (fonte: dados da pesquisa, 2022) e na fala de Lucas: Fonte que registra caracteristicas sociais,
culturais, politicas e econémicas de determinado periodo histdrico (fonte: dados da pesquisa,
2022).

H& que se incluir aqui a discussdo que Collingwood (2001) faz a esse respeito, quando
diferenca a evidéncia potencial da evidéncia real, porque defende que uma fonte, para ter condi¢des
servir ao trabalho do historiador, deve passar pelo crivo deste. A fonte como registro, no sentido
estrito da palavra, se restringe apenas aos materiais feitos intencionalmente e tem como vantagem
a referéncia ao aspecto informacional de diversas das fontes histéricas; e como desvantagem que
deixa de fora o0 aspecto ndo voluntario de outros tipos de fontes (BARROS, 2019, p. 19).

Fontes histéricas como resultado do trabalho do historiador: nessa Gltima categoria, a
resposta de Marta preocupou-se em mostrar que € o trabalho do historiador, o seu olhar sobre o
material, que distingue o que é fonte e 0 que ndo é: Resulta de busca de materiais e pessoas para
certificacdo do mesmo (fonte: dados da pesquisa, 2022). Destaque-se aqui a discussao em torno
da evidéncia historica, que seria uma definicdo mais acertada, no ambito da Educacdo Historica,
para o que Marta tenha colocado nessa afirmacao.

Na pergunta seguinte, de nimero dez, solicitamos aos participantes da pesquisa que
apontassem duas diferencas entre o uso de fontes na pesquisa histérica e no ensino de Histéria.
Obtivemos apenas o0ito respostas a essa pergunta, num universo de nove participantes. Aventamos
que isso tenha ocorrido por um erro no envio das respostas, pois, um dos respondentes, referido
aqui pela alcunha de Diogo, ndo deixou suas respostas na questdo dez e nas seguintes, tendo
respondido apenas até apenas a questdo nove. Para melhor analisar as respostas, separamos a
pergunta dez em duas partes nesta dissertacdo. Na primeira parte, analisamos as respostas a
definicdo de fonte histérica na pesquisa e as que mais apareceram foram. Segundo nosso
entendimento, essa concepcdo de fonte historica na historiografia mostra que os professores que
assim responderam (Maria, Marta e Lucas) tém ciéncia de que a pesquisa historica nao se faz sem
fontes histdricas, sendo extremamente necessarias para a elaboracéo de afirmacdes historicas sobre
determinado tema. Mas, destacamos aqui que a nossa posicao vai um pouco além do que o uso das
fontes para embasar projetos: elas podem constituir, também, o objeto de pesquisa de um
historiador, se tornando, dessa maneira, ndo somente um acessOrio na pesquisa e sim parte
imprescindivel dela. Para uso nos centros académicos: Em sua resposta, Joana evidenciou que o
uso dessas fontes seria numa perspectiva mais aprofundada: Muitas vezes o uso da fonte histérica
enguanto pesquisa mais aprofundada é desenvolvida nos centros académicos, (fonte: dados da
pesquisa, 2022).

Uso de fontes historicas para coletar evidéncias: Lucas e Paulo responderam a pergunta
dessa maneira e, quando indagados sobre o que significaria evidéncia histérica, a equiparam a
vestigios e a registros historicos:

Lucas: Registro de fatos historicos, registros culturais.

Paulo: Quando ndo ha fontes explicitas o suficiente sobre algum fato ou periodo, entao
(sic) precisa-se analisar as evidéncias; trabalho de investigacdo de pequenos vestigios de uma
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historia ndo historiografada” (Fonte: dados da pesquisa, 2022).

Portanto, para eles o uso de fontes na pesquisa historica acontece na medida em que se
coletam registros dos acontecimentos histéricos estudados.

Em busca de novos olhares sobre a historia oficial: Paulo foi o autor dessa resposta que
nos pareceu alinhada com os principios da Escola dos Annales na qual, como falamos
anteriormentel0, intencionava a superacdo dos métodos e abordagens da historiografia por eles
chamadas de tradicional. Ademais, essa defini¢do de Paulo aponta que o uso das fontes histdricas
variadas em uma pesquisa € uma maneira de buscar novos olhares sobre a Histdria oficial: essa
resposta parece estar alinhada, historiograficamente, as proposi¢oes que os Annales fizeram sobre
os documentos, assim como os historiadores da chamada Nova Historia. Os intelectuais do
movimento dos Annales parte importante da renovacdo historiografica conhecida como Historia
Nova propunham ampliar os objetos de estudo dos historiadores e também suas fontes:

Depois dos Annales, principalmente com seus seguidores da “Nova Histdria” na segunda
metade do século XX, o conceito de documento foi modificado qualitativamente, abarcando a
imagem, a literatura e a cultura material. Os termos registro e vestigio passaram, nas Ultimas
décadas do século, a ser mais e mais adotados, demonstrando a nova concep¢do historica
dominante em pesquisa sobre a cultura e o cotidiano, a alimentacéo e a saude, as mentalidades
coletivas (SILVA e SILVA, 2009, p. 159).

Sé&o utilizadas de forma mais complexa: a resposta de Teresa trouxe essa expressao na
forma da palavra complexidade, que se aplicaria a pesquisa historiografica, na medida em que seu
uso em sala de aula seria mais simplificado. Essa dupla afirmacao pode nos remeter ao fato de que
na sala de aula, notadamente na escola publica, o tempo disponivel para os professores lidarem
com todas as demandas talvez ndo proporcione um trabalho mais ampliado das fontes histéricas,
nos moldes em que se produz o aprendizado historico na Educacédo Basica.

Isso pode ser inferido do trecho a seguir no ensino de histdria sdo por vezes usados
fragmentados e ndo aproveitados em sua devida perspectiva (fonte: dados da pesquisa, 2022),
resultando, com isso, que o trabalho com fontes no ensino prescinde de complexidade. Néo
significa, porém, que a analise de fontes visando a aprendizagem seja intrinsecamente carente de
complexidade, uma vez que, assim como discutiremos adiante, mesmo em sala de aula, 0 uso de
fontes possibilita reconstruir passos metodoldgicos préprios da pesquisa, mas com objetivos
diferentes. O proprio processo de selecionar e adequa-las as séries e aos conteldos que se quer
ensinar é trabalhoso e exige boa base teorica. Ainda na questdo dez, categorizamos as respostas
sobre o ensino de Historia em quatro diferentes classificacdes:

A) Fontes histéricas usadas para compreensao, contextualizacdo e conhecimento do
conteddo histérico: nessa categoria, incluimos as respostas de Maria, Jodo, Lucas e Paulo. Nelas,
0 uso de fontes historicas servia, de alguma forma, como um auxilio a assimilagdo do que se
estudava em Historia em sala de aula, mas sem dar muitas pistas de como isso ocorre. Nas
perguntas seguintes clarificamos essas questdes. Nessa categoria, no entanto, hd uma preocupacéo
em colocar as fontes como importantes no processo de ensino-aprendizagem, pois,

O contato com as fontes historicas facilita a familiarizacdo do aluno com formas de
representacéo das realidades do passado e do presente, habituando-o a associar o conceito historico
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a analise que o origina e fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseado em uma situacéo dada
(SCHMIDT e CAINELLLI, 2004, p. 94).

Preocupacdes com as condigdes de uso das fontes: Teresa, Joana e Pedro ndo definiram o
uso das fontes historicas em sala de aula, porque focaram na sua subutilizacdo devido a pouca
disponibilidade e condi¢cdes desse ambiente, principalmente na rede publica de ensino, por
exemplo:

Teresa: Na pesquisa ha mais complexidade na analise, enquanto no ensino de historia
uma abordagem mais simplificada; Na pesquisa a viabilidade de acesso a fontes diferenciadas é
maior que no ensino de historia, especialmente se tratando do ensino publico. (fonte: dados da
pesquisa)

Esses séo relatos da situacdo concreta das escolas brasileiras que conferem ao professor
de Historia uma preocupacdo e um desafio a mais.

B) Fontes historicas como possibilidade de outros olhares: a resposta de Marta, aqui
categorizada, estd de certa forma parecida com as anteriores por ir no sentido de potencializar o
aprendizado histérico dos alunos por meio do uso das fontes.

A) Fontes histéricas no ensino como possibilidade de investigacdo, interpretacdo e
evidéncia: as respostas de Marta e Paulo que trouxeram esses termos aprofundam um pouco mais
as expectativas sobre o uso de fontes histéricas em sala de aula, como evidenciado na resposta de
Paulo: No ensino: Contato mais intimo com documentos historicos que possibilitem tirar suas
préprias conclus@es (fonte: dados da pesquisa, 2022). A investigacao e a interpretacdo pressupdem
uma abordagem mais qualificada na sala de aula, demonstrando que as fontes podem ser
trabalhadas com o intuito de

[...] responder as indagac¢des e as problematizacdes de alunos e professores, com o
objetivo de estabelecer um didlogo com o passado e o presente, tendo como referéncia o
conteudo histérico a ser ensinado (SCHMIDT e CAINELLI, 2004, p. 95).

J& o termo evidéncia, que na concepcao da Educacgdo Historica significa o resultado do
trabalho do historiador com as fontes, construidas, segundo Collingwood (apud SIMAO, 2007, p.
34) numa espécie de dialética pergunta-resposta, aparece ainda na resposta de Paulo quase como
sindnimo de fonte histdrica, ja que, na pergunta seguinte, ele faz equivaler o termo evidéncia
historica ao termo registro, como veremos em linhas mais adiante. Na questdo onze, indagamos
aos professores o que significa evidéncia histérica, pedindo que escrevessem duas expressdes que
demonstrassem seu significado. Em quase metade das respostas recebidas, o termo evidéncia
histrica aparece como um sinénimo de fonte histérica ou um adjetivo correlato, como vestigio,
recurso, texto, sitio arqueoldgico etc.:

Maria: Tudo que pode ser usado para determinar se algo é verdadeiro ou falso Jodo:
Sitio arqueoldgico, textos escritos.Joana: Vestigios historicos, impressdes humanas (fonte: dados
da pesquisa, 2022).

Os professores que deram as respostas acima estdo no quantitativo de profissionais que
informaram n&o terem tido contato com as discussdes sobre evidéncia historica durante sua
formag&o. Inferimos que a correlagdo entre as respostas a essa questdo e a auséncia desse contato
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durante a formacdo, ajuda a explicar a aparente deficiéncia na conceituacdo de evidéncia historica.
A resposta dada por Lucas relaciona o conceito de evidéncia histérica ao registro dos fatos e
culturas, ndo deixando claro se se tratava de fonte histérica ou de registro no sentido
historiografico, mas acreditamos se tratar da primeira op¢éo, porque na pergunta de nimero XI,
Lucas iguala o significado de fonte histdrica ao de evidéncia historica, ndo demarcando os limites
dos dois conceitos.

O terceiro tipo de respostas a essa pergunta foi de Joana, que explicou a evidéncia
histérica como sinénimo de teoria e analise, mas ndo especificam que teoria ou analise,
impossibilitando assim, a elaboragéo de inferéncias. Nas demais respostas a essa pergunta, o termo
evidéncia historica teve outros significados. Na resposta de Maria, a evidéncia foi apontada como
critério para estabelecer a veracidade de uma informacao histérica, sendo este um dos caminhos
apontados pela Educacdo Historica para o desenvolvimento de uma nocdo de evidéncia, como
salienta Ashby (2006) e que, portanto, significa um salto qualitativo dentro da compreenséo do
termo, j& que, de acordo com essa autora.

A Historia faz diferentes perguntas sobre o passado e € a natureza individual e especifica
dessas questfes que determina o que serve como evidéncia na validagao de qualquer afirmacao de
conhecimento em resposta a eles (ASHBY, 2006, p. 153).

Ja aresposta de Pedro, que diz ser a evidéncia o que reivindicamos do passado e narrativas
e interpretacdes (fonte: dados da pesquisa, 2022), demonstra ter tido contato com a literatura sobre
0 tema, pois evoca em poucas palavras a discussdo que o campo da Educacdo Historica tem
desenvolvido acerca da natureza da evidéncia historica. Essa afirmacdo condiz com as definicdes
de evidéncia historica que, segundo Collingwood (2001, p. 372-373) é produzida pelo trabalho do
historiador, assim se expressando este autor:

Constitui como provall [evidéncia] tudo o que o historiador pode usar como prova. [...]
tem que ser alguma coisa, aqui e agora, perceptivel por ele: [...]. O alargamento do
conhecimento histdrico efectua-se, principalmente, descobrindo como é que se emprega,
como prova, esta ou aquela espécie de fato percebido, que os historiadores, até agora, tém
considerado indteis.

Todo o mundo perceptivel, entdo, constitui, potencialmente e em principio, prova para o
historiador. Torna-se efetivamente prova, na medida em que ele o pode usar como tal. E s6 o pode
usar assim, desde que va até ele com a devida espécie de conhecimento histérico. Quanto mais
conhecimento histérico possuimos, tanto mais podemos aprender, através duma dada prova; se ndo
tivermos nenhum, ndo podemos aprender nada. A prova sO € prova quando alguém a observa
historicamente. (acréscimo nosso).

Comparando as respostas sobre a definicdo de evidéncia histérica com o tempo de sala de
aula, trés dos quatro professores com mais de quinze anos de experiéncia em sala de aula deram
definicdes bastante distintas das discutidas na area de Educacdo Historica e foi um deles Pedro,
com mais de quinze anos de sala de aula que se aproximou da compreensdao mais aceita do
conceito. Esse professor afirma, ainda, que a sua formacdo continuada foi somente com cursos
livres e/ou formacdo oferecida pelas redes de ensino onde trabalha, ndo apontando, assim, que esse
conhecimento tenha sido adquirido em programas de pos-graduacgédo nas areas afins do ensino de
Histdéria. A partir das linhas que se seguem, analisamos as respostas as questdes feitas aos
professores sobre sua pratica e, a partir delas, entendermos suas concepgdes de ensino e
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aprendizagem, critérios de avaliacdo e papel das fontes histéricas no seu cotidiano como docentes.

Na questdo doze, perguntamos quais critérios os participantes costumam considerar para
selecionar fontes histdricas a serem usadas em sala de aula. As repostas recebidas foram agrupadas
em trés eixos fundamentais e motivadoras ao aprendizado: como, por exemplo, na resposta de
Teresa: Algo que motive os educandos, desperte o interesse, algo singular em relagdo ao contexto
deles (fonte: dados da pesquisa, 2022). De acordo com Schmidt e Cainelli (2004), essa concepc¢éo
de uso de fontes histdricas é fruto dos principios da chamada Escola Nova, segundo a qual a forma
de usar o documento mudou de apenas ilustracdo, para elemento motivador dos estudos em sala
de aula,

[...] estimular suas lembrancas e referéncias sobre o passado e, dessa maneira, tornar o
ensino menos livresco e dindmico. Esperava-se, também, que, por meio da utilizagdo do
documento na sala de aula, o aluno pudesse ter contato pessoal e proximo com as
realidades passadas (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 93).

Apesar de ser uma abordagem mais superficial das fontes histéricas com os alunos, a
intencdo de motiva-los para o aprendizado ainda € valida. Imaginemos que um professor de
Ciéncias queira demonstrar alguma aplicacdo de uma teoria que esteja ensinando, provavelmente
tentara reproduzir, ainda que de forma simples e em escala reduzida, caminhos e ferramentas que
pesquisadores trilharam, a fim de reconstruir a linha de pensamento adotada no momento em que
tal teoria foi elaborada. Pode ser que ele nédo consiga fazer essa reconstrucao, mas o fato de utilizar
algum material ou técnica préprios da pesquisa em sala de aula, aproxima os alunos da produc¢éo
de conhecimento, mesmo que em um primeiro momento seja apenas chamando a atencéo deles. O
mesmo pode acontecer com a Historia. Utilizar as ferramentas e alguns dos métodos dos quais 0s
historiadores profissionais se valem, mesmo que seja de forma a motivar os alunos, ainda
representa uma forma de aproxima-los dos conceitos substantivos, de elaborar teorias histéricas e
de se apropriarem do modus operandi dos pesquisadores. A preocupa¢do em motivar 0s alunos,
expressa nessa categoria de respostas, é apontada por Aquino, ao citar a historiadora Carla Meinerz
guando afirma:

[...] desde uma perspectiva da pedagogia construtivista, [...] a aprendizagem significativa
da histéria exige envolvimento do aluno no préprio processo de aprendizagem. No caso
da disciplina escolar de histdria esse envolvimento passaria pelo trabalho com fontes
historicas. Além de importante encaminhamento pedagdgico, Meinerz afirma ainda que
a auséncia de atividades didaticas com documentos histéricos na sala de aula contradiz a
prépria natureza da ciéncia histérica (AQUINO, 2014, p. 7).

[...] desde uma perspectiva da pedagogia construtivista, [...] a aprendizagem significativa
da histdria exige envolvimento do aluno no proprio processo de aprendizagem. No caso
da disciplina escolar de historia esse envolvimento passaria pelo trabalho com fontes
histéricas. Além de importante encaminhamento pedagdgico, Meinerz afirma ainda que
a auséncia de atividades didaticas com documentos histéricos na sala de aula contradiz a
prépria natureza da ciéncia histérica (AQUINO, 2014, p. 7).

Ou seja, a natureza da ciéncia historica, se pretende evidencia-la aos estudantes, exige um
contato deles com os objetos que ela utiliza, que possam ser analisadas pelos alunos: essa é uma
preocupacao bastante valida no procedimento de escolha das fontes histdricas para trabalha-las em
sala de aula. Por vezes, as fontes podem ter um teor mais complexo e linguagem mais dificil que
ndo permite aos alunos compreendé-la mesmo com o auxilio do professor. E, para nds, a
importancia dessa curadoria também se estende ao fato de que numa aula de Histdria o uso das
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fontes ndo tem um fim em si mesmo, isto €, procura-se usa-las para atingir um determinado
objetivo previamente estabelecido ou competéncias que o professor deseja desenvolver nos alunos
a partir desse trabalho. Esse cuidado se expressa, entre outras respostas, na frase de Pedro:
Seleciono fontes que estejam relacionadas a tematica estudada e também que seja de facil acesso
(fonte: dados da pesquisa, 2022). Assim, usar uma fonte historica em uma aula, cujo tempo e
objetivos ndo permitam ir além da fonte em si porque os caminhos para sua compreensdo foram
dificultados, pode comprometer o andamento da elaboracdo de sentido da Histéria nos proprios
estudantes e o desenvolvimento do pensamento histdrico. A selecdo das fontes histdricas para o
trabalho em sala de aula apontada pelos professores nessa categoria de respostas a questdo doze
do questionario vai no sentido de inserir na sala de aula estratégias que possibilitem o contato dos
alunos com o fazer histérico, ainda que com objetivos especificos de ensino, como verificamos
também na resposta de Lucas, ao escrever: Busco fontes que tenham importancia significativa para
que o aluno possa entender o desenrolar do momento trabalhado em sala (fonte: dados da pesquisa,
2022). Que sejam criticas, ou seja, que possibilitem o desenvolvimento dessa capacidade nos
educandos: Os professores Jodo e Joana levantaram essa possibilidade, sendo que Joana aponta ser
importante selecionar fontes criticas sem especificar a que, mas inferimos que seja ao contetdo e
Jodo indica a possibilidade de se fazer uma critica das proprias fontes.

A esse respeito, Aquino (2014, p. 7) aponta que o trabalho com documentos na sala de
aula da educacdo basica permite aos alunos e as alunas construir uma concepg¢ao mais complexa e
dindmica da histdria. Esse tipo de respostas ao nosso questionario evidencia a possibilidade de os
alunos se depararem com afirmac@es historicas diferentes e até contraditérias sobre um mesmo
tema, ou poderem questionar conceitos pré-estabelecidos acerca de determinados contetddos ou
ainda, trabalharem conceitos de segunda ordem como nogfes de ruptura e continuidade e até
evidéncia, saindo do senso comum da percepc¢do historica (ideias basicas), e indo em direcdo a
formagdo da consciéncia histérica do individuo, contribuindo para que se enxergue como um
agente do préprio crescimento intelectual.

Na questdo treze, solicitamos que os participantes relatassem uma aula em que tivessem
utilizado fontes historicas, atentando-se para descrever os procedimentos feitos e a avaliacdo
executada em sala de aula. A anélise das respostas demonstra o0 uso de uma variedade de fontes,
procedimentos e avaliacbes: Marta: Trabalho com imagem: periodo Idade média. Imagens
chamadas de iluminuras manuscrito referente ao livro de horas. Onde tinha oracGes a serem feitas
pelo (sic) fiéis cristdos ao longo do dia.

Teresa: [...] fotografias de objetos musicais da cultura africana, utilizando jogo de
associagdo nome/objeto, [...]

Pedro: [...] projecéo de video sobre a cidade "ontem e hoje"; apresentacédo de imagens
sobre pragas e ruas da cidade e sobre povos que ocuparam e ocupam a cidade [...] (fonte: dados
da pesquisa, 2022).

Sobre as fontes utilizadas nesta questdo, temos textos escritos (em forma de cartas, livros,
revistas e jornais), imagens (fotografias e iluminuras), videos e musicas. Ndo observamos nos
relatos uso de objetos ou registros arqueologicos.

Os procedimentos de estudo com fontes histéricas apontados pelos professores
envolveram leitura, analise de fontes, elaboracdo de questfes, descricdo das fontes, identificacéo
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e associacao:

Marta: Apds fazer a leitura das imagens os alunos irdo descrever as iluminuras e dizer
como a nobreza e 0 campeonato sao reapresentados nelas.

Teresa: Fotografias de objetos musicais da cultura africana, utilizando jogo de
associacao nome/objeto, [...]

Pedro: [...] identificacdo das imagens; identificacdo das mudancas e permanéncias
(fonte: dados da pesquisa, 2022).

Por meio desses procedimentos, os professores relataram ter o objetivo de trabalhar
diversos temas do curriculo escolar, como Histdria e cultura africana, Renascimento cultural,
Histdria Local e Histdria da conquista do territério onde atualmente é o Brasil. A avaliacdo nas
respostas a essa questdo também mostrou diversidade de formas de verificagdo de aprendizado:
debates, analise de representacBes, construcdo de roteiro informativo e producdo textual.
Analisando as respostas dos participantes da pesquisa, percebemos que, assim como Ashby (2003,
p. 41) verificou para os professores de Historia em seu texto sobre o conceito de evidéncia historica
e concepgdes de alunos,

[...] os professores de Historia estdo convencidos de que a educacdo histérica deve
assegurar a compreensdo do aluno de que o conhecimento do passado assenta na
interpretagdo do material que o passado deixou para trés [...].

No entanto, ndo verificamos como esta autora, que os professores problematizam as
fontes no sentido de chegar a evidéncia histdrica, apesar de demonstrarem o trabalho em conduzir
os alunos a interpretarem as fontes, como na resposta de Pedro: Aula sobre a historia de Itatira:
Procedimentos: projecdo de video sobre a cidade ontem e hoje; apresentacdo de imagens sobre
pracas e ruas da cidade e sobre povos que ocuparam e ocupam a cidade (sem legenda);
identificacdo das imagens; identificacdo das mudancas e permanéncias. Producdo textual. (Fonte:
dados da pesquisa, 2022). Nesse trecho, Pedro aponta uma categoria mais aprofundada de
conhecimento histdrico para além do fato, que é a identificacdo das mudancas e permanéncias nas
fotografias sobre a cidade.

A questdo quatorze tinha como enunciado: Descreva passo a passo 0s procedimentos que
vocé adotaria em sala de aula usando as seguintes fontes textuais (os textos disponibilizados aos
professores para a elaboracéo da resposta estdo no apéndice B). Para esta questdo, foram escolhidas
duas fontes textuais sobre o mesmo periodo histdrico, o Estado Novo no Brasil (1937-1945). As
duas fontes se referem ao golpe de 1937, mas com algumas diferencgas: a primeira fonte é
secundaria, sendo um texto historiografico que narra o periodo, e a segunda fonte é primaria, pois
trata-se de um trecho de jornal de época que circulava na cidade de Itatira 0 combate. As fontes
representam visGes divergentes sobre o assunto e também sdo temporalmente distantes. Nas
respostas, os professores destacaram a importancia de contextualizar o assunto previamente, de
permitir que os alunos tenham amplo contato com as fontes disponibilizadas e que as analisem em
grupos:

Marta: [...] Faria a divisdo de dois grupos. Cada grupo faria a analise do documento e
abria a plenaria para a discussao.
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Teresa: Dividiria a turma em duas equipes, a cada uma daria uma copia da Fonte 1 e da
Fonte 2 solicitando que cada lado 1 e 2 defendesse a verséo que estava de posse, assim se formaria
um debate entre as duas equipes defendendo uma verséo, [...]

Lucas: Divisdo da turma em duas equipes, leitura e analise em grupo dos textos,
contextualizacdo com o tema [...] (Fonte: dados da pesquisa, 2022).

Notou-se também a mencéo ao trabalho com conceitos historicos presentes nessas fontes,
relacionados aos acontecimentos ocorridos na Era Vargas. No entanto, a resposta de Maria a essa
pergunta, que remete ao termo conceito, ndo especifica conceitos substantivos ou seja de segunda
ordem. Contudo, acreditamos se tratar de conceitos do primeiro tipo porque Maria ndo mencionou
nada referente a conceitos de segunda ordem em outras respostas e sua resposta a pergunta sobre
evidéncia foi que ela é tudo que pode ser usado para determinar se algo é verdadeiro ou falso
(fonte: dados da pesquisa, 2022), indicando uma compreenséo limitada de evidéncia, o que pode
comprometer a abordagem de tais conceitos. As formas de se tratar as fontes historicas em sala de
aula descritas por Maria e Teresa, correspondem mais ou menos aos passos indicados por Isabel
Barca (2004) na aula oficina que prevé o levantamento das ideias prévias dos alunos, a criacdo de
perguntas problematizadoras, a execugdo de tarefas diversificadas e a avaliagdo conceitual e
qualitativa dos alunos, como visto nos exemplos abaixo:

Maria: Primeiro: Trabalhar conceitos Segundo: Explicacdo do assunto Terceiro: Andlise
das fontes. Quarto: Levantando de questdes Quinto: Discussdo; Sexto: Redacédo de um texto com
as conclusdes

Teresa: Dividiria a turma em duas equipes, a cada uma daria uma copia da Fonte 1 e da
Fonte 2 solicitando que cada lado 1 e 2 defendesse a versao que estava de posse, assim se formaria
um debate entre as duas equipes defendendo uma verséo, a conclusédo seria discusséo sobre a
importancia de se verificar as fontes e conhecer cuidadosamente tudo a respeito do assunto,
fazendo um paralelo com as questdes politicas da atualidade e a profusao de fake news nas redes
sociais. (Fonte: dados da pesquisa, 2022).

Nessas respostas, vemos boa parte dos principios norteadores de uma aula oficina, exceto
a busca pelas ideias prévias dos alunos que, segundo Barca (2004, p. 137): “podem ser mais vagas
ou mais precisas, mais alternativas a ciéncia ou mais consistentes com esta”. Nessa perspectiva,
talvez a avaliagéo prevista pelos professores fosse mais interessante, buscando a perspectiva da
mudanca conceitual sobre a qual a didatica da aula-oficina se constroi.

Na questao quinze, pedimos: “Descreva passo a passo os procedimentos que vocé adotaria
em sala de aula com as duas fontes imagéticas abaixo” (as imagens estdo no apéndice B). Sao duas
charges do periodo da Revolucdo Francesa, portanto, fontes primarias imagéticas, em um suporte
virtual (podem ser encontradas facilmente na Internet). A primeira imagem presenca quase
garantida nos livros didaticos de Historia da Educacédo Basica, representa o terceiro Estado francés
e evidencia a pequena burguesia e as camadas populares da sociedade francesa carregando nas
costas o primeiro e o segundo Estados, nobreza e clero. A segunda imagem € um registro menos
conhecido. Nela, a situacdo de subordinacdo se inverte e passa a ser o terceiro Estado a montar nas
costas dos outros dois. A primeira imagem & de denuncia das situagdes as quais os revolucionarios
se rebelavam; a segunda retrata o desejo que eles demonstram por mudancas no sistema no qual
estdo inseridos.
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Nas respostas a essa questdo, a observacdo, a andlise externa das imagens e o
levantamento de hipOteses apareceu antes da contextualizacdo das figuras, na maioria das
respostas. Ao contrario das respostas a questdo anterior, na qual metade dos professores apontaram
como necessaria uma contextualizacdo antes ou depois de solicitar aos alunos irem aos textos, o
trabalho com as imagens descrito na maioria das respostas a questao 15 ndo inclui a possibilidade
de contextualizacdo, uma vez que ja indicavam solicitar aos alunos que respondessem a
questionarios e fizessem inferéncias sobre o que cada uma das imagens representaria no contetido
historico a ser estudado:

Teresa: Solicitaria que em grupos os alunos analisassem as duas imagens, projetadas
pelo data show e registrassem suas impressoes e hipoteses a respeito da mensagem das imagens.

Jodo: 1. Apresentacdo das imagens em slides; 2. Os alunos deverdo observar as imagens,
interpretar e responder a um questiondrio sobre o tema.

Pedro: Apresentacdo das imagens sem legenda; descricdo das imagens pelos/as
estudantes; apresentacao das legendas e producdo de um texto com base no que perceberam nas
imagens e nas discussdes (Fonte: dados da pesquisa, 2022).

As respostas nos levam a acreditar que os professores pensam ser mais viavel para 0s
alunos apresentar-lhes imagens sem uma contextualizacdo anterior, isto é, sem o0 mesmo
tratamento dado ao texto. Afirmamos isso porque apenas duas das oito respostas apontavam para
a necessidade de realizar trabalho prévio de contextualizacdo. Essa conduta também se parece
muito com as sugestdes apontadas no texto de aula oficina (BARCA, 2004), que ndo prevé a
contextualizagdo prévia no inicio da abordagem, conforme segue abaixo:

[...] durante um primeiro bloco de aulas, decide-se trabalhar, por exemplo, sobre a
instrumentalizacdo de uso de fontes e, para isso, organizam-se materiais relativos aos
primeiros temas do programa em fungdo dos niveis desejados; os blocos de aulas
seguintes terdo a atencdo centrada, sucessivamente, nas instrumentalizacbes de
compreensdo e de interpretacdo, regressando-se, a seguir, ao tratamento da
instrumentalizacdo de uso de fontes (BARCA, 2004, p. 136).

A questdo decima sexta perguntava o seguinte: “Imaginando que vocé trabalhou
recentemente com fontes em suas aulas, que critérios utilizaria para identificar se os alunos
entenderam qual (ou quais) o papel das fontes para a constru¢ao do conhecimento historico?” Essa
questdo fala propriamente da averiguacao acerca do que foi aprendido em sala de aula. As respostas
foram as mais diversas, indo da elaboragdo de textos e relatorios, a debates, estudos dirigidos e
discussOes, até a construcao de narrativas com as fontes historicas utilizadas em sala de aula. Os
professores demostraram que retornariam as fontes para que os estudantes as entendessem como
parte essencial do conhecimento historico, como nos exemplos abaixo:

Joana: Ao utilizar musica para o estudo da Ditadura Empresarial Civil (sic) Militar no
Brasil, foi utilizado a analise das letras, da informac&o que queria se transmitir mesmo frente aos
orgaos de controle a censura e repressao do regime, a compreensao do pq (sic) ainda hoje ha
musicas proibidas a radiofuséo (sic) publica, etc....

Pedro: Discussdo sobre a importancia e o papel das fontes para o entendimento e a
producéo do conhecimento historico.
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Paulo: Realizaria uma atividade em que eles tivessem de usar fontes historicas reais para
dar a propria versdo deles dos fatos, em seguida compararia as histérias de cada alunos
ressaltando as diferencas nos olhares de cada um e perguntaria a eles se eles compreendiam
porque as diferencas nas narrativas, tentando chamar a atencéo para o fato de a historia ser uma
construcao baseada em fontes (fontes: dados da pesquisa, 2022).

A dimensdo do conhecimento historico destacada nesses trechos das respostas é o de
construcdo de narrativas e da importancia das fontes historicas. Essa dimensdo tem como
referéncia principal, em nossa anélise, o conceito de racionalidade historica, que é entendida como
0 que faz a historia ser uma disciplina cientifica. Nessa dissertagdo, a centralidade do conceito de
evidéncia historica deveu-se ao fato de que a construcdo da racionalidade historica se faz por meio
dela, e sem a evidéncia “a historia ndo seria um conhecimento empirico” (SIMAO, 2007, p. 7).

O conhecimento histérico, ademais, sempre estd determinado pela relagdo a vida pratica
(RUSEN, 2007, p. 85). Na sala de aula, a preocupagdo com o aprendizado dos alunos ndo deve ser
apenas com as aprovacgdes, mas principalmente é com o sentido que a Historia tem fora da sala de
aula, no dia a dia dos estudantes. Por isso, segundo Risen (2007, p. 110-111),

A atividade da consciéncia histérica pode ser considerada como aprendizado historico
quando produza ampliacdo da experiéncia do passado humano, aumento da competéncia para a
interpretacdo historica e reforco da capacidade de inserir e utilizar interpretaces historicas no
quadro de orientacdo da vida pratica. As respostas dos professores a questdo 16 demonstram um
caminho proposto aos seus alunos que refaca o percurso metodologico de levantamento de
inferéncias sobre as afirmac@es contidas nas fontes histéricas, porque afirmam ser importante a
construcdo de andlises a partir das fontes, para que, assim, se possa entender 0s processos historicos
que estudam por meio da construcdo de evidéncias, mesmo que isso ndo esteja explicito nas
respostas. Talvez um maior refinamento tedrico e melhores condi¢des de ensino em sala de aula
viabilizassem tal caminho. Dessa forma, as interpretaces que os professores buscam atingir no
trabalho com os alunos passa por um tipo de avaliacdo, um exercicio para que 0s discentes
desenvolvam tal competéncia. As respostas que obtivemos na questdo diseseis serviram para
demonstrar que a racionalidade histérica esta presente nas suas praticas, mesmo que de forma
superficial, 0 que se expressa na preocupacao de reconstruir, em sala de aula e no contato com as
fontes, alguns dos passos metodoldgicos utilizados na pesquisa histérica. Ademais, estudos dessa
natureza levam a reflexdo, sobre a préatica docente e a formacao inicial e continuada de professores.
Considerando assim, o cenario atual de negacionismo das ciéncias em geral e de usos indevidos e
revisionismos anticientificos da Histdria em particular, defendemos aqui a posi¢do da Historia
como uma ciéncia e a sua divulgagao honesta, evidenciando a sala de aula como o lugar principal
para que isso ocorra. Por isso, reafirmamos a importancia da pesquisa cientifica no campo
educacional e, no caso, no Ensino de Historia, materializada na motivagdo desta pesquisa, tendo
em vista todos esses desafios.
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