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RESUMO

A avaliacdo diagnostica € uma das ferramentas mais potentes para o
fortalecimento da educacdo inclusiva. Ela possibilita uma escuta ativa e
empatica, permite a personalizacdo dos processos de ensino e aprendizagem, e
contribui para a construcdo de praticas pedagogicas verdadeiramente
democraticas. Quando orientada por uma concepcdo humanista, como propdem
Freire e Luckesi, a avaliacdo deixa de ser um instrumento de exclusdo e passa
a ser um ato politico e ético em favor da equidade e da justica social. Essa
ferramenta néo se restringe a um momento pontual no inicio do ano letivo, mas
deve ser entendida como um processo continuo, que acompanha o
desenvolvimento do aluno ao longo do tempo. Para que ela seja eficaz,
necessario que seja realizada com sensibilidade e competéncia técnica,
envolvendo observacdes, entrevistas, aplicacdo de instrumentos especificos,
analise do historico escolar, pareceres multiprofissionais e, principalmente, o
didlogo com o proprio estudante e sua familia. Nesse sentido, o objetivo do
presente trabalho foi o de realizar uma Andlise de Conteddo sobre Avaliacéo
diagnéstica, a partir de opinides e percepcbes de estudantes, gestores,
coordenadores e professores do ensino fundamental de escola publica do
municipio de Itaitinga, Ceara, Brasil. A analise realizada no presente trabalho
permitiu identificar que os desafios enfrentados pelos professores cearenses na
implementagéo da Avaliagdo Diagndstica em Matemética e Lingua Portuguesa
sdo complexos e multidimensionais, envolvendo aspectos que vado desde a
formacao docente até as condi¢cdes materiais de trabalho. A despeito do robusto
arcabouco legal e institucional construido no estado do Cear& para sustentar
esta politica avaliativa, persistem obstaculos significativos que limitam sua
potencial contribuicAo para a melhoria da qualidade educacional e para a
promocao da equidade. Os dados examinados na pesquisa de campo realizada
no contexto dessa Dissertacdo de Mestrado pela UNADES/PY sugerem que a
superacdo desses desafios requer estratégias integradas que atuem
simultaneamente em varias frentes: qualificacdo da formacdo docente,
desenvolvimento de materiais pedagdgicos alinhados com os resultados da
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avaliacdo, criacdo de estruturas institucionais que favorecam o trabalho
colaborativo entre professores, e fortalecimento da capacidade analitica das
escolas para interpretacéo e utilizacdo dos dados avaliativos. Tais estratégias
devem levar em conta as especificidades das areas de Matematica e Lingua
Portuguesa, desenvolvendo abordagens customizadas que respondam as
particularidades epistemolégicas de cada componente curricular

Palavras-chave: Avaliacdo Diagnostica. Educacdo. Formacdo do docente.
Familia. Estudante.

Mestrado em Ciéncias da Educacdo, UNADES/PY
1.INTRODUCAO

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
— LBI (Lei n® 13.146/2015), a educacao € um direito de todos e deve ocorrer em
igualdade de condicfes e oportunidades. A avaliacdo diagndstica é, portanto,
uma ferramenta estratégica para garantir esse direito, pois permite a adaptacao
de curriculos, metodologias e recursos didaticos, assegurando a participacéo
efetiva dos estudantes na vida escolar. Nesse sentido, Luckesi (2011) propde
uma critica contundente a avaliacdo classificatoria e excludente, defendendo
uma avaliacdo emancipadora, voltada para a promocao da aprendizagem. Para
ele, a avaliacao diagndstica é uma oportunidade para o professor conhecer os
processos de aprendizagem dos alunos e, a partir disso, planejar intervencdes
pedagogicas adequadas as singularidades de cada um. Isso é especialmente
relevante quando falamos de educacdao inclusiva, pois alunos com necessidades
educacionais especificas ndo podem ser tratados com padronizacdes que
ignoram suas particularidades.

Para Mantoan (2003), em suas discussdes ressalta que a incluséo
escolar ndo é apenas a presenca fisica do aluno com deficiéncia na sala de aula,
mas sua efetiva participacdo no processo de aprendizagem. A avaliacao
diagnéstica, nesse sentido, atua como um "mapa" que orienta 0os caminhos
pedagdgicos, apontando 0s recursos e estratégias que devem ser utilizados para
garantir uma aprendizagem significativa e acessivel a todos.

Ja de acordo com Vygotsky (1993), ao apresentar o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, contribui para o entendimento de que a
aprendizagem ocorre de forma mais eficaz quando o ensino se baseia nas
possibilidades reais de desenvolvimento do aluno. A avaliacdo diagndstica
possibilita identificar essas zonas, favorecendo o planejamento de acgles
educativas ajustadas ao nivel de desenvolvimento do estudante, especialmente
quando se trata de alunos com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem.
Além disso, a avaliacdo diagndstica, quando realizada de forma colaborativa
entre professores, coordenadores pedagogicos, profissionais da saude e da
assisténcia social, permite uma abordagem interdisciplinar da inclusdo. Essa
articulacéo € defendida por Lick (2009), ao abordar a importancia da gestao
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pedagogica participativa para a efetivacdo de uma escola inclusiva. A gestao
escolar deve criar condi¢cdes para que 0 processo avaliativo seja formativo, ético
e centrado na promocao da aprendizagem de todos os alunos, sem excecéao.

Destarte, a avaliacdo diagndstica é uma das ferramentas mais potentes
para o fortalecimento da educacéao inclusiva. Ela possibilita uma escuta ativa e
empatica, permite a personalizacdo dos processos de ensino e aprendizagem, e
contribui para a construcdo de praticas pedagogicas verdadeiramente
democraticas. Quando orientada por uma concepcdo humanista, como propdem
Freire e Luckesi, a avaliacdo deixa de ser um instrumento de exclusdo e passa
a ser um ato politico e ético em favor da equidade e da justica social. Essa
ferramenta néo se restringe a um momento pontual no inicio do ano letivo, mas
deve ser entendida como um processo continuo, que acompanha o
desenvolvimento do aluno ao longo do tempo. Para que ela seja eficaz, €
necessario que seja realizada com sensibilidade e competéncia técnica,
envolvendo observacdes, entrevistas, plicacdo de instrumentos especificos,
analise do histérico escolar, pareceres multiprofissionais e, principalmente, o
didlogo com o préprio estudante e sua familia.

A Avaliacéo Diagnostica objetiva observar se os estudantes apresentam
habilidades para a obtencdo do conhecimento em cada série do ensino médio.
Essa avaliacdo também visa ofertar professores, dados e relatérios que os
ajudem a repensar estratégias pedagogicas que possam auxiliar na
aprendizagem, por meio de material didatico estruturado que compfe o
repositorio do Sistema Online de Avaliacdo, Suporte e Acompanhamento
Educacional - Sisedu (GOVERNO DO CEARA, 2025).

Nesse sentido, os objetivos da Avaliacao Identificar as dificuldades de
aprendizagem dos/as estudantes sdo (GOVERNO DO CEARA, 2025):

Agrupar os/as alunos/as com desempenho em comum, com vistas ao
desenvolvimento de intervencdes pedagogicas
direcionadas/personalizadas as dificuldades identificadas.
Disponibilizar/Indicar material didatico estruturado como suporte para
os/as professores/as nas intervengfes pedagogicas.

Possibilitar o acompanhamento da aprendizagem do/a aluno/a, realizando
intervencdes pedagogicas direcionadas/personalizadas.

Na Escola de Ensino Dona Conceicéo, a avaliacdo diagndstica aplicada
no inicio do ano letivo aos alunos do sexto ano é um instrumento essencial para
compreender o estagio de aprendizagem de cada estudante. Essa avaliacdo vai
além da simples verificagdo de conteudo, pois, ela permite identificar lacunas no
processo de alfabetizacdo, dificuldades especificas e o nivel real de
desenvolvimento pedagogico de cada aluno incluido. A partir dos resultados
da avaliacdo diagndéstica eu junto com os professores da sala de aula comum,
promovendo um trabalho colaborativo e direcionado as necessidades reais dos
alunos. As atividades sdo adaptadas de acordo com o nivel pedagogico
identificado, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada um. Esse
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acompanhamento é continuo, permitindo ajustes ao longo do ano letivo, com o
objetivo de garantir uma evolucéo concreta na aprendizagem dos estudantes.

Apos a aplicacéo da avaliacéo, ocorre uma reuniao entre os professores
para discutir os resultados e tracar estratégias de intervencdo. Essa etapa é
essencial para garantir que o trabalho ndo seja homogéneo, mas sim voltado
para as reais necessidades de cada aluno. Os planos de acdo sao construidos
de forma colaborativa, considerando a disposicdo e as habilidades de cada
professor em contribuir para o progresso dos estudantes. Durante todo o ano
letivo, 0 acompanhamento € continuo. As atividades sdo adaptadas de acordo
com o avanco de cada aluno, e o trabalho é constantemente reavaliado para
garantir a eficacia do processo. Essa metodologia promove uma aprendizagem
mais significativa, pois respeita o tempo e o ritmo de cada estudante, permitindo
gue eles avancem em seu proprio processo de desenvolvimento educacional.

A construcdo do conhecimento no ambiente escolar exige praticas
pedagogicas que considerem a diversidade dos estudantes, especialmente no
que diz respeito ao seu nivel de aprendizagem. Na Escola de Ensino Dona
Conceicéo, localizada em ltaitinga, Ceara, essa realidade é enfrentada com um
olhar sensivel e planejado. No inicio do ano letivo, os alunos do sexto ano
passam por uma avaliacéo diagnéstica que tem como objetivo identificar suas
habilidades e dificuldades. A partir dessa andlise inicial, € desenvolvido um plano
de acédo pedagdgica individualizado, elaborado em parceria com os professores,
respeitando as especificidades de cada estudante.

A experiéncia da Escola de Ensino Fundamental | Dona Conceicdo
demonstra a importancia de um olhar individualizado na educacdo. Através
da avaliacdo diagnéstica e do planejamento pedagdgico coletivo e adaptado, é
possivel oferecer uma educacdo inclusiva, justa e de qualidade. O
comprometimento dos professores e a colaboracédo entre os profissionais da
escola sdo pilares fundamentais para o sucesso dessa pratica. Assim, a escola
se transforma em um espaco de construcdo de saberes, acolhimento e
valorizacéo das potencialidades de cada aluno.

O Objetivo Geral foi realizar uma Analise de Conteudo sobre Avaliacédo
diagnéstica, a partir de opinides e percepcbes de estudantes, gestores,
coordenadores e professores do ensino fundamental de escola publica do
municipio de Itaitinga, Ceara, Brasil. Nesse sentido, 0s objetivos especificos sao:
Analisar os desafios enfrentados por sujeitos educadores na avaliacdo
diagnostica na inclusdo; Avaliar como sujeitos educadores concebem o
envolvimento da familia na avaliacdo diagndstica; Analisar a concepc¢ao e
percepcao de sujeitos educadores sobre o protagonismo do aluno na avaliacdo
diagnéstica.

Partindo dessas premissas, o presente trabalho enveredou por uma
pesquisa inicialmente exploratdria, com o intuito de desenvolver uma revisao
sobre conceitos, génese, estrutura, viabilidade e analises experimentais da
ferramenta avaliacdo diagndstica, selecionando como base teérica artigos, livros
e sites oficiais que possam fundamentar esses vieses investigativos.
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Posteriormente e dialogando com essa revisao teérica, elaboramos e
aplicamos questionarios a professores, gestores e estudantes do Ensino
Fundamental de escola publica da cidade de lItaitinga, Ceard, Brasil, onde os
seguintes questionamentos, entre outros foram pontuais: O que € avaliacéao
diagnéstica na inclusdo? Quais o0s desafios enfrentados na avaliacdo
diagnéstica na inclusdo? Quais o0s objetivos da avaliacdo diagndstica na
inclusdo? Como envolver a familia na avaliacdo diagnostica? Qual a sua
concepcao e percepcao sobre avaliacdo diagndstica na Inclusdo? Para vocé
quais sdo os fundamentais desafios enfrentados na avaliacdo diagnostica na
Inclusdo? Quais sdo os seus desafios nesse contexto? Quais 0s objetivos da
avaliacdo diagnodstica na inclusdo em sua opinido e de acordo com dados oficiais
do sistema de Educacéao publica? Como vocé entende e pratica o envolvimento
da familia na avaliacdo diagnéstica? Como a avaliacdo diagndstica pode
promover a autonomia do aluno de acordo com sua opiniao? Como sua escola
trabalha esse contexto?

A amostra dos professores estudantes entrevistados pertence a
populacdo de sujeitos lotados na Escola de Ensino Fundamental Dona
Conceicdo |, situada na Rua Dr. Manoel Satiro,132, Bairro Genezaré, municipio
de Itaitinga, Ceara, Brasil

ApOs a coleta das respostas, as mesmas foram selecionadas e
organizadas em critérios de acordo com Bardin (2011) com o objetivo de realizar
uma Analise de Conteudo. Os critérios, unidades de contexto e as
fundamentacbes tedricas relativas estdo descritas e explicitadas no marco
metodoldgico apresentado no presente trabalho. Ao fazer uso da ferramenta de
Andlise de Conteudo, a presente pesquisa configura-se como abordagem
qualitativa, onde as opinides e percepcado dos entrevistados passam a ser

analisados e discutidos a luz do referencial tedrico estabelecido para o
desenvolvimento da presente pesquisa investigativa.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 Recortes sobre a Avaliacdo Diagndstica

A avaliacao diagnéstica no contexto da inclusdo no ensino fundamental
de escolas publicas brasileiras € um instrumento fundamental para identificar as
habilidades, dificuldades e potencialidades dos alunos, permitindo a
personalizacdo do ensino e o planejamento de estratégias pedagdgicas mais
eficazes e inclusivas. Autores brasileiros destacam que a avaliacdo diagndstica
vai aléem da simples sondagem, sendo um processo continuo que deve
considerar aspectos cognitivos, emocionais, sociais e sensoriais, especialmente
para alunos com necessidades educacionais especiais (ANDRADE e ROCHA,
2022).

De acordo com Grigorio e colaboradores (2025, P.75), “entre as
abordagens avaliativas contemporaneas, a avaliacao diagnostica e a avaliacao
formativa destacam-se como possibilidades efetivas para subsidiar o trabalho
docente e garantir o direito a aprendizagem”. “A avaliagao diagndéstica permite

DuxEducare - Revista de Educacéo, Ciéncias e Saude. vol.1 D.O.I.
10.5281/zen0do.18717852 fevereiro de 2026



levantar os conhecimentos prévios, habilidades desenvolvidas e dificuldades
apresentadas pelos estudantes, funcionando como ponto de partida para o
planejamento pedagogico” (ANDRADE; ROCHA, 2022).

No contexto da inclusdo, o uso sistemético e sensivel da avaliacdo
diagnéstica possibilita o mapeamento das lacunas na aprendizagem,
favorecendo o acesso equitativo ao curriculo e a construcdo de préticas
pedagogicas que respeitam as singularidades dos estudantes (MORAES e
LOPES, 2024).

Além disso, a articulacdo da avaliacdo diagndstica com o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) é destacada como essencial para o
acompanhamento e definicdo de metas especificas para o aluno com deficiéncia
(BARROS e SILVA, 2022; GRIGORIO et al. 2025).

Sites oficiais como o Ministério da Educagdo (MEC) reforcam a
importancia da avaliacdo diagndéstica nos anos iniciais para o diagnostico do
nivel de aprendizagem e apoiar o replanejamento pedagdgico, enquanto a
Secretaria de Educacdo do Ceara (Seduc-CE) destaca o papel da avaliacdo
diagnostica na construcdo de um ensino mais inclusivo e humanizado. A
avaliacao diagnostica, quando bem aplicada, contribui para combater praticas
pedagdgicas genéricas e excludentes, promovendo o protagonismo estudantil e
garantindo o direito a aprendizagem para todos (SANTOS e OLIVEIRA, 2022;
GRIGORIO et al. 2025).

Compreender o ponto de partida da aprendizagem de cada estudante é
fundamental para construir uma educacdo verdadeiramente inclusiva. No
contexto do Ensino Fundamental publico, a avaliagdo diagnostica emerge como
uma ferramenta pedagdgica essencial para identificar necessidades, respeitar
diferencas e personalizar o ensino, com impactos positivos em disciplinas como
Matematica, Lingua Portuguesa e Educacdo Fisica. A avaliacdo diagndstica
distingue-se das avaliacdes tradicionais por seu carater formativo. Em vez de
simplesmente classificar ou julgar o desempenho ao final de um ciclo, seu
objetivo é mapear o0s conhecimentos prévios, as potencialidades e as
dificuldades dos alunos desde o inicio do processo educativo . Essa pratica
permite ao professor ajustar suas estratégias de ensino para promover avangos
reais na aprendizagem, tornando-a uma ferramenta poderosa para a equidade.
Na realidade das escolas publicas brasileiras, marcadas por significativas
desigualdades, a avaliacdo diagnéstica proporciona um meio de reconhecer e
valorizar as diferentes realidades e vivéncias dos estudantes, assegurando que
todos tenham a oportunidade de aprender (MAUES, 2025).

A implementagdo sistematica da avaliacdo diagnéstica nas redes
publicas é apoiada até mesmo por politicas nacionais. O Ministério da Educacéao
(MEC), por exemplo, disponibilizou uma Plataforma de Avaliagbes Diagnosticas
e Formativas para auxiliar as redes estaduais e municipais na retomada das
aulas presenciais pés-pandemia . Essa ferramenta oferece testes e mecanismos
para um acompanhamento personalizado das aprendizagens, evidenciando o
papel do diagnodstico no combate as desigualdades (BRASIL, 2024).
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Estudos apontam que esse tipo de avaliagdo, quando bem articulado,
contribui para a inovacdo pedagdgica e para uma gestdo educacional mais
eficaz, pois consolida politicas de acompanhamento baseadas em evidéncias .
No entanto, seu sucesso depende de que seja articulada a medidas
complementares que considerem as precarias condi¢fes estruturais de muitas
escolas e evitem a armadilha de um ensino direcionado apenas para os testes.

A avaliacdo diagnodstica ndo € um fim em si mesma, mas um ponto de
partida indispensavel para a constru¢cdo de uma escola publica inclusiva. Seu
poder reside em orientar a acdo pedagdgica com base em evidéncias concretas
sobre onde cada estudante se encontra em sua trajetoria de aprendizagem. Em
Matematica e Lingua Portuguesa, ela € a chave para recompor aprendizagens
essenciais e combater o fracasso escolar. Na Educacéo Fisica, abre espaco para
trabalhar valores socioemocionais e promover um ambiente de respeito a
diversidade. Portanto, investir na capacitagdo dos professores para 0 usoO
constante e qualificado desse instrumento, bem como em politicas publicas que
o fomentem, como a plataforma do MEC, é um passo crucial para transformar o
diagndéstico em acao e a inclusdo em realidade para todos os alunos (BRASIL,
2024).

O uso da avaliacdo diagnéstica € particularmente crucial para a
superacdo dos graves déficits de aprendizagem em Matematica e Lingua
Portuguesa, agravados pela pandemia de Covid-19. No contexto do ensino da
Matematica, dados do Saeb 2021 revelaram que apenas 5% dos estudantes
concluintes do ensino médio da rede publica apresentaram aprendizado
adequado em Matematica . Esse cenario catastrofico tem suas raizes nos anos
iniciais do Fundamental. A avaliacao diagnéstica permite identificar, ja no 5° ano,
quais alunos ndo conseguem, por exemplo, "reconhecer que um nimero nao se
altera ao multiplica-lo por 1" . Ao detectar essas lacunas conceituais especificas,
o professor pode organizar agrupamentos de ensino baseados no nivel de
aprendizagem, propondo atividades de intervencdo e refor¢co direcionadas,
independentemente da série em que o aluno estd (CASTRO, 2025).

Em Lingua Portuguesa a defasagem também é alarmante, com a maioria
das criancas terminando o 5° ano sem conseguir ler frases simples . A avaliacdo
diagndstica vai além de verificar a decodificacdo de texto; ela pode investigar
habilidades como a compreenséao de opiniées distintas sobre um mesmo assunto
. Com esse diagndstico em maos, o professor pode atuar de maneira mais
precisa, desenvolvendo estratégias de leitura e escrita que partam do repertorio
e das necessidades reais da turma, promovendo uma aprendizagem mais
significativa (SANTOS, 2022). .

A Educacéo Fisica, quando abordada por uma perspectiva diagnostica,
transcende o aspecto motor e se transforma em um potente eixo para trabalhar
a incluséo, o respeito e a cooperagao. Um plano de aula para o 3° ano do Ensino
Fundamental, por exemplo, pode utilizar o futebol como metafora para discutir
preconceito e diversidade cultural . A avaliagcdo, nesse contexto, ndo se resume
a testar habilidades fisicas. Por meio de observacdes e atividades interativas, o
professor pode diagnosticar como o0s alunos interagem, como lidam com as
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diferencas e como resolvem conflitos. A partir desse diagndstico, € possivel
organizar um "Jogo do Futebol Sem Fronteiras”, cuja regra principal € que a
inclusdo é fundamental, formando times que valorizem a diversidade e
incentivando a colaboracdo acima da competicdo . Esse tipo de vivéncia,
associada a reflexdes escritas e em grupo, contribui para a formagdo de
cidaddos mais justos e conscientes (BRASIL, 2024).

2.2 A familia e sua participacdo no processo da Avaliacdo Diagndstica.

A participacdo da familia nos processos de avaliacdo diagnostica, tal
como preconizado por Luckesi (2012), deixa de ser um adendo para se tornar
um pilar central de uma pedagogia verdadeiramente eficaz. Essa colaboracéo,
guando genuina e estruturada, transforma a avaliacdo em um poderoso
instrumento de planejamento e acdo. Permite que a escola atue ndo sobre
suposicdes, mas sobre um conhecimento amplo e contextualizado do aluno,
potencializando suas oportunidades de sucesso. Implementar essa pratica exige
mudanca de cultura e esforco coordenado, mas os resultados em termos de
desenvolvimento integral dos estudantes certamente justificam o investimento.

Para que a participacdo da familia seja efetiva e ndo meramente
simbdlica, é fundamental que a escola crie canais de comunicacao e utilize
instrumentos intencionais. A pesquisa de Sousa, Figueiredo e Erdmann (2011)
demonstra que instrumentos estruturados de avaliacdo familiar sdo amplamente
utilizados em outras areas, como a saude, e podem oferecer insights para a
pratica educacional. Algumas estratégias praticas incluem a aplicacdo de
formularios ou realizar breves entrevistas no inicio do ano letivo para coletar
informacdes sobre a percepcao da familia em relacdo ao estudante, seus pontos
fortes, dificuldades e expectativas; a efetiva informacdo dos pais sobre
adaptacao, participacdo, desenvolvimento, afetividade e recursos votados para
a realidade do estudante, dialogando com a escola de forma que a escola possa
entender melhor o ambiente de apoio no qual o aluno esta inserido. Ainda, acdes
como reunides que possam promover encontros que vao além da mera
prestacdo de resultados, como espacos de escuta ativa, onde professores e
familias trocam observacdes e constroem, juntos, um plano de acao para apoiar
o aluno. Em adicdo, manter canais abertos e regulares da escola em relacdo a
familia do estudante, como agendas digitais, portfélios ou comunicados,
materiais comunicativos que possam compatrtilhar progressos e preocupacoes,
permitindo que a familia se envolva de forma proativa e ndo apenas em
momentos de crise em que seu filho possa estar no ambiente escolar.

Em Luckesi (2012), a integracdo da familia no processo de avaliacdo
diagnostica amplia significativamente o entendimento sobre o estudante. A
familia detém conhecimentos Unicos sobre a histdria, o comportamento, 0s
interesses e 0 contexto socioemocional da crianca ou do adolescente,
informacBes que raramente sdo acessiveis ao professor apenas pelo contato
escolar. Dessa forma, a participacao familiar na avaliagdo diagnostica contribui
para uma visao mais holistica do educando. As dimensdes enriquecidas pela
parceria familia-escola podem consistir em acompanhar o desenvolvimento
compreensao do ritmo e marcos de aprendizagem dos filhos estudantes ao
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longo da vida; também comportamento, motivacdes e estabilidade emocional e
ainda, observar e discutir com a escola sobre habitos de estudo, concentracéo e
interesses extraescolares. Ao se falar em aprendizagem, melhoria do
aprendizado, lida com dificuldades, principalmente em Matematica e Lingua
Portuguesa, a intervencao familiar no processo de aprendizagem é respaldada
por evidéncias cientificas que demonstram seu impacto positivo. Nesse sentido,
0 suporte familiar destacou que o suporte familiar que promove um ambiente
saudavel e que proporciona apoio emocional e material, com comunicacéo
afetiva e estimulo a individualidade é conceito fundamental para o desempenho
escolar.

Em Cearéa (2024), ha o conceito de que para que o apoio familiar seja
ainda mais direcionado e eficaz, é fundamental que a familia se articule com a
escola e compreenda os instrumentos de avaliacédo utilizados. Nesse sentido, o
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacédo Basica do Ceara (SPAECE) é
a principal ferramenta do estado para diagnosticar o desempenho dos alunos em
Lingua Portuguesa e Matematica, sendo a sua funcdo identificar o nivel de
proficiéncia dos estudantes, apontando pontos fortes e fracos na aprendizagem
para que a escola possa intervir. Assim sendo, a familia deve compreender os
resultados do SPAECE ndo como um "rétulo” final, mas como um diagndstico
gue orienta as acdes pedagogicas. Buscar entender esses resultados com 0s
professores permite que o apoio em casa seja complementar aos esforcos
realizados em sala de aula para sanar as dificuldades especificas apontadas
pela avaliacdo. Como forma de interacdo familia-escola-avaliacdo externa, a
SEDUC-CE mantém a Célula de Avaliacdo do Desempenho Académico
(CEADE), que, entre suas atribuicdes, presta apoio técnico inclusive aos
municipios na area de avaliacdo educacional. As escolas e redes de ensino
podem ser acionadas para fornecer orientacdes mais especificas.

3. METODOLOGIA

Com posse das repostas dos questionamentos realizados nas
entrevistas as quais foram escritas a punho pelos entrevistados, passamos para
a fase da leitura, selecéo, organizacdo das respostas, observacao de analogias
de pensamentos e, enfim, a categorizacdo de acordo com a metodologia de
Bardin (2011) para a Andlise de Conteldos. As respostas foram andnimas, ndo
houve identificacdo da funcdo do sujeito educador, ja que entrevistados
professores, gestores e coordenadores. Porém os entrevistados preferiram ndo
se identificar também funcionalmente. Dessa forma, as respostas foram
consideradas como um todo, sem compartimentalizacdo. Para isso fizemos uso
de um software para a transcri¢ao, denominado “transcritor”, que transcreveu as
respostas dos entrevistados simulando assim a dinamica dos encontros
presenciais.

Primeiramente, realcamos em amarelo as partes que provavelmente
irlamos transcrever. Depois, voltamos a essas partes destacadas e ouvimos
novamente os dados descritivos, ja que o objetivo era fazer a andlise dos
mesmos. Para tanto, teriamos que decidir como organiza-los e categoriza-los.
Apés essa fase, transcrevemos as perguntas e respostas para o sitio das
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analises dos resultados no presente trabalho, onde cada pergunta foi
identificada como acdo da pesquisadora como entrevistadora, e cada resposta
ou mais de uma resposta, quando nao coincidentes, foram consideradas acdes
dos gestores, professores e coordenadores lotados na Escola de Ensino
Fundamental | Dona Conceicéo, Itaitinga, Ceara, Brasil e convidados para
participar da presente pesquisa de campo, os quais foram denominados de
entrevistado(s).

O Quadro 1 abaixo comunica as Categorias selecionadas pela
pesquisadora, conforme o contexto dos dados coletados. Estas Categorias
foram utilizadas para a Analise de Conteudo de Bardin (2011).

QUADRO 1. Categorias selecionadas para a Analise de Contetudo de Bardin
(2011).

O olhar do estudante sobre o trabalho do docente na inclusdo em sala de
aula
Concepcdes sobre a avaliacdo diagnostica na concepcao de professores,
gestores e coordenadores
Avaliacao diagnéstica na inclusdo: desafios na concepc¢éo de professores,
gestores e coordenadores
Objetivos da avaliacédo diagndstica na inclusao na concepcao de professores,
gestores e coordenadores
O envolvimento da familia no processo da avaliacdo diagndstica na
concepcao de professores, gestores e coordenadores
Avaliacdo diagndstica e promocédo da autonomia do estudante na concepcgao
de professores, gestores e coordenadores

Fonte: a autora

Durante a leitura do material coletado das entrevistas, observamos que,
relativos as respostas dadas, de forma subjetiva, muitas opiniées e percepcdes
traziam eixos teméticos. Esses eixos tematicos foram entdo tomados como
“Categorias”, as quais foram criadas e estabelecidas como marcos das andlises
desse conteudo. A partir desse processo de categoriza¢do, organizamos as
falas dos entrevistados em unidades denominadas de “Unidades de Contexto”,
que estado inscritas no Quadro de “Andlise de Contetdo” no sitio das analises
dos resultados no presente trabalho de Dissertacao.

Finalmente, buscamos na literatura de referéncia, a qual esta
disponibilizada no Marco Tedrico do presente trabalhamos, dados
fundamentalistas, estudos de casos, leis e fundamentos legais que comunguem
ou ndo; dialoguem ou sejam divergentes das falas dos entrevistados. A esse
trabalho denominados de “andlise de conteudo”.

Ressaltamos que uma pesquisa foi realizada também com o0s
estudantes, porém, as perguntas foram mais voltadas para as relacdes de afeto
e do cotidiano da sala de aula no contexto pedagogico entre estudante e aluno.
Desses questionamentos foi gerado uma Categoria que buscou comunicar como

DuxEducare - Revista de Educacéo, Ciéncias e Saude. vol.1 D.O.I.
10.5281/zen0do.18717852 fevereiro de 2026



11

0s estudantes percebem seus professores e o trabalho deles no contexto da

inclusao.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

QUADRO 2. Analise de Conteudo. Categoria: O olhar do estudante sobre o
trabalho do docente na inclusdo em sala de aula. Subcategorias: Afetividade e
aprendizagem. Dificuldades.

Fundamentacéo
tedrica
CATEGORIA Unidade |Unidade de Unidade |Unidade | Fundamentacéao
de contexto (Afetividade) de de tedrica
contexto contexto |contexto
(Aprendizagem-
dificuldades)
‘muitos | “nos Amorin e Calloni “eles “alguns | “Bezerra (2023),
tém ignoram e (2017, p.390) cita nao professo | informando que em
dificulda | ndo nos da | Freire em sua fazem res sdo | Matematica, as
de em nenhum interrogacéo pontual: atividad | bastante | disparidades sao
atividad | afeto” “Como ser educador, es esforcad | particularmente
es de se ndo desenvolvo em | diferent | 0os, mas | pronunciadas, com
Educag mim a indispensavel es, temos escolas em éareas
ao amorosidade aos jogos...” | muita vulneraveis
Fisica, educandos com quem dificulda | apresentando
COmo 0s me comprometo e ao de em resultados
autistas | _ . préprio processo Matema | significativamente
O OLHAR DO dasala | SIM 0S formador de que sou | 4, tica e inferiores em
ESTUDANTE de aula® | PrOTESSOres | e 9UNS " portugu | questdes que
incluem os oferece | .., : gy
SOBRE O , m és avaliam raciocinio
TRABALHO DO alunos Insistindo em Freire atividad I6gico e resolucao
DOCENTE NA (1980), que ressalta es de problemas e que
INCLUSAO EM caracteristicas do diferent a isso tambgm
SALA DE AULA professor que envolve es, mas | “sim, os ocorre em Lingua
afetivamente seus a professo | Fortuguesa, onde
alunos: “O bom maioria | res estudantes de
professor € o que n&o orienta | CONtextos mais
consegue, enquanto oferece” | me vulneraveis
fala, trazer o aluno até tiram as | demonstram
a intimidade do dividas | malores
movimento do seu dos dlflC.U-ldadeS nas
pensamento. Sua aula | _ . | alunos” | habilidades de
é, assim, um desafio e | €S SO leitura e
ndo uma cantiga de usam os interpretacéo
ninar. Seus alunos livros textual”.

cansam, ndo dormem.
Cansam porque
acompanham as idas
e vindas de seu
pensamento,
surpreendem suas
pausas, suas duvidas,
suas incertezas”

“De acordo com
Ceara (2025), em
se falando em
avaliacdo de
Matematica, “os
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(MARTINS;SANTOS,
2020, p. 26).

resultados ajudar&o
a identificar lacunas

ou avancgos de
aprendizagem em
Matematica,
norteando as
iniciativas
educacionais
necessarias para
um
acompanhamento
dos alunos que
seja mais efetivo,
personalizado e
baseado em
evidéncias
pedagogicamente
significativas e
estatisticamente
robustas”.

Fonte: a autora

Ao serem interrogados sobre as relagdes entre professor e aluno em sala
de aula, tanto em contexto afetivo como pedagogico, 0s estudantes
entrevistados escreveram as seguintes opinides. (Essas respostas coletadas
foram organizadas e, as mais semelhantes foram transcritas para esse espaco).

“sim, os professores incluem os alunos” “eles ndo fazem atividades

diferentes, jogos...”

Alguns oferecem atividades diferentes, mas a maioria ndo oferece”

“eles s6 usam os livros”

“alguns professores sdo bastante esforcados, mas temos muita

dificuldade em Matematica e Portugués”

‘muitos tém dificuldade em atividades de Educac¢do Fisica, como o0s

autistas da sala de aula” “nos ignoram e ndo nos da nenhum afeto”

“sim, os professores orientam e tiram as duvidas dos alunos”

Observa-se que nas respostas, as palavras “atividades”; “dificuldades” e
“afeto” sdo como marcadores nesse trabalho no formato de entrevista. Como séo
alunos do ensino fundamental 1, alunos de escola publica situada no sertédo
cearense, sdo muitas as dificuldades enfrentadas para estarem em sala de aula,
obtendo os mais diversos conhecimentos, muitos deles bastante distante das
suas realidades. Consideramos que a questdo da afetividade é pontual em
processo de aprendizagem, fundamentalmente nessa fase da vida. Nesse
sentido, é preciso que os professores concebam a necessidade de se tornarem
amorosos para que os livros, a Matematica, o estudo da lingua patria e todo
conhecimento que esteja na matriz do ensino e da aprendizagem possa melhor
“fluir’ no ambiente da sala de aula. Temos em Amorin e Calloni (2017, p.390)
uma citacdo de Paulo Freire que € um questionamento que deve chegar ao
professor com bastante ruido, no sentido de incomodar: “Como ser educador, se
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nao desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos educandos com quem
me comprometo e ao préprio processo formador de que sou parte?”

Ou ainda, como afirma Freire, citado por Martins e Santos (2020, p. 26) -
‘O bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula €, assim, um desafio e
nao uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas”.

Os alunos entrevistados revelaram ter muitas dificuldades em Matematica
e Lingua Portuguesa, reclamando que seus professores ndo fazem atividades
diferentes do contexto do livro didatico. Também chamaram atencé&o para o fato
de que os alunos da inclusdo em sala de aula regular, como os autistas, tém
bastante dificuldade em educacéo fisica. Nesse sentido, trazemos falas de
Bezerra (2023), informando que em Matematica, as disparidades sao
particularmente pronunciadas, com escolas em areas vulneraveis apresentando
resultados significativamente inferiores em questdes que avaliam raciocinio
l6gico e resolucdo de problemas e que a isso também ocorre em Lingua
Portuguesa, onde estudantes de contextos mais vulneraveis demonstram
maiores dificuldades nas habilidades de leitura e interpretacéo textual. O estudo
de Bezerra et al. confirma que a Avaliacdo Diagnéstica no Ceara, embora
constitua uma politica publica legitimada, ndo tem sido suficientemente eficaz
para alterar este quadro de desigualdades persistentes . A superacao deste
desafio requer, conforme apontam os autores, a articulacdo da avaliagdo com
outras politicas educacionais voltadas para a equidade, bem como o
fortalecimento da capacidade institucional das escolas para responder as
diversidades de aprendizagem detectadas (BEZERRA, 2023).

no contexto de Ceard (2025), em se falando em avaliacdo de
Matematica, “os resultados ajudardao a identificar lacunas ou avangos de
aprendizagem em Mateméatica, norteando as iniciativas educacionais
necessarias para um acompanhamento dos alunos que seja mais efetivo,
personalizado e baseado em evidéncias pedagogicamente significativas e
estatisticamente robustas”.

Na Categoria “Concepgdes sobre a avaliacdo diagndstica na concepcéo
de professores, gestores e coordenadores” (Quadro 5) selecionada de acordo
com o método de Bardin(2011). Temos as seguintes opinides mais citadas pelos
educadores entrevistados:

“(...) a concepcédo fundamental da avaliagdo de diagnostica né da
inclusdo € que ela ndo serve para rotular o classificar o aluno, mas sim para
entender o ponto de partida de cada estudante dentro de um processo de
aprendizagem.

“A avaliagdo deve ser continua, cara contextualizada participativa
e dialogica, sendo a avaliacdo diagndstica posta a frente a diversos desafios,
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pois, cada dia se revela diferente quanto as necessidades em seus maiores
desafios.”

“(...) ela é Vista como ferramenta para identificar as necessidades
educacionais especificas, compreender o contexto e informar o planejamento
pedagogico e assim, ser um processo continuo flexivel, adaptavel e acima de
tudo ética e respeitoso”.

Nesse sentido, inferimos Brasil (2024), quando afirma que a avaliacao
diagndstica ndo é um fim em si mesma, mas um ponto de partida indispensavel
para a constru¢do de uma escola publica inclusiva. Seu poder reside em orientar
a acdo pedagodgica com base em evidéncias concretas sobre onde cada
estudante se encontra em sua trajetéria de aprendizagem. Em Matemética e
Lingua Portuguesa, ela é a chave para recompor aprendizagens essenciais e
combater o fracasso escolar. Na Educacéo Fisica, abre espaco para trabalhar
valores socioemocionais e promover um ambiente de respeito a diversidade.
Portanto, investir na capacitacdo dos professores para 0 uso constante e
qualificado desse instrumento, bem como em politicas publicas que o fomentem,
como a plataforma do MEC, é um passo crucial para transformar o diagnéstico
em acao e a inclusdo em realidade para todos os alunos.

Verificamos nesse fundamento de Brasil (2024), que a avaliagao
diagnéstica € uma acéo que olha além dos numeros, da contagem de pontos
relativas ao aprendizado dos estudantes. Ela se coloca como acédo que se
posiciona como promotora de outros olhares, quando os educadores podem
marcar, pontuar, discutir e planejar a partir das observacdes que essa avaliacao
€ capaz de apresentar em si mesma como instrumento avaliativo de grande
porte. N&do somente na realidade de uma escola individual, como na realizada
comparada das escolas, de modo que possam visualizar mais amplamente os
pontos que necessitam ser refeitos, repensados, reorganizados e até criados
para melhorar o desenvolvimento do estudante, tanto cognitivamente como nas
derivadas como formacéo cidada.

Para Castro (2025), o uso da avaliacdo diagnéstica € particularmente
crucial para a superacao dos graves déficits de aprendizagem em Matematica e
Lingua Portuguesa, agravados pela pandemia de Covid-19. No contexto do
ensino da Matemética, dados do Saeb 2021 revelaram que apenas 5% dos
estudantes concluintes do ensino médio da rede publica apresentaram
aprendizado adequado em Matematica . Esse cenério catastréfico tem suas
raizes nos anos iniciais do Fundamental. A avaliacdo diagndéstica permite
identificar, j& no 5° ano, quais alunos ndo conseguem, por exemplo, "reconhecer
gue um numero néo se altera ao multiplica-lo por 1" . Ao detectar essas lacunas
conceituais especificas, o professor pode organizar agrupamentos de ensino
baseados no nivel de aprendizagem, propondo atividades de intervencédo e
refor¢o direcionadas, independentemente da série em que o aluno esta.

Nesse sentido infere-se a importancia de avaliagdes diagndésticas
externas, um meio por onde 0s governantes podem verificar e repensar a
educacao, criando novas politicas publicas de contencao de danos e promocao
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e outros meios e outras formas de mitigar os hiatos promovidos pelo
distanciamento do aluno da escola, quando ja havia muitos problemas com o
letramento, sendo primordial a luta para a melhoria desse panorama. A formacao
dos professores, formacao especifica para as demandas mais modernas como
as TI, formacao de lida com incluséo; formacéo especializada para os tipos de
deficiéncias que estdo sendo trabalhadas em sala de aula regular e uma
campanha de amorosidade para o trabalho do professor e de toda a escola sédo
acOes fundamentais nesse contexto.

Nesse sentido, corroboramos com Esteban (2001) quando afirma que a
finalidade maior de se consolidar os dados obtidos através dessas avaliaces é
a de compreender a realidade educacional, identificando, assim, a presenca ou
auséncia de conhecimentos e habilidades que compdem o processo de ensino
e aprendizagem de nossos(as) discentes. De posse desses resultados, poder-
se-a fazer uma andlise do que foi coletado e, a partir desses redefinir-se
principios e métodos no desenvolvimento e acompanhamento do trabalho
pedagdgico, a fim de se dirimir e superar dificuldades que porventura tenham
sido detectadas. Nessa perspectiva, o referido autor infere que avaliar o aluno
deixa de significar fazer um julgamento sobre a aprendizagem do aluno, para
servir como momento capaz de revelar o que o aluno ja sabe, os caminhos que
percorreu para alcancar o conhecimento demonstrado, seu processo de
construcdo de conhecimentos, o que o aluno ndo sabe, o que pode vir a saber,
0 que “é potencialmente revelado em seu processo, suas potencialidades de
avanco e suas necessidades para que a superacao, do ndo saber, possa ocorrer.

QUADRO 3. Andlise de Conteudo. Categoria: Avaliacdo diagnéstica na
inclusédo: desafios na concepcéo de professores, gestores e coordenadores.

CATEGORIA Unidade Unidade Unidade Unidade | Fundamentacg
de ao tedrica
de de contexto | contexto de
contexto contexto
DESAFIOS DA “Sei que “Esta na “Os meus | Aformagéo
AVALIACAO preciso muita | pouca desafios insuficiente
DIAGNOSTICA “(...) afalta | aprofundar formagéo | sdo afalta | dos
NA de tempo e | Mais afaltade | do de tempo | professores
CONCEPCAO a colaboracdo educador, | para para utilizacédo
DE quantidade | de alguns voltada aprofundar | plena dos
PROFESSORES, | de alunos professores. para cada | mais na instrumentos
GESTORES E | noturno. Complementa | dificuldad | incluséo, avaliativos
COORDENADO ¢céo de e dos visto que constitui outro
RES 0s atividades alunos e séo muitas | desafio de
principais adapt,ada,s na demandas propqrgﬁgs .
desafios também é um | caréncia | por consideraveis.
s30 a problema”. de alguns | coordenad A )
formagdo e recursos | or implementaca
capacitaca como 0 bem-
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o dos
professores
, pois muito
nao
consegue
ter
conhecime
nto sobre
as
diferentes
necessidad
es dos
alunos.
Nao
conhece as
ferramenta
se
estratégias
de
avaliacao
ou de como
interpretar
0s
resultados
para que
com base
nesse
resultado,
subsidiou o
planejamen
to
pedagdgico
inclusivo e
ha também
adaptacao
aos
instrumento
se
processos
avaliativos
que sejam
justos e
capazes de
captar o
aprendizad
0.0s
alunos com
diferentes
necessidad
es o tempo
é outro
desafio,
pois realiza
uma
avaliacdo
diagnéstica
aprofundad
a individual

materiais
especifico
S, jogos e
tecnologi
as
adaptada
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pedagogic
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pressupde
ndo apenas
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contetidos
disciplinares,
mas também

competéncias
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inicial ou
continuada

dos docentes.

No caso
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estudos
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tém acesso
limitado a
formacéo
continuada
especifica
para atuar
com os
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demanda
tempo”.

e a confianga
dos docentes
nos
instrumentos
avaliativos e
na utilidade
dos dados por
eles gerados,
comprometen
do o potencial
pedagdgico
da avaliacédo
(CEARA,
2021).

Bezerra
(2023), aponta
como
principais
desafios na
implementaca
0 da avaliacéo
diagnostica:
Apropriacdo
pedagdgica,
dificuldade em
converter
resultados em
estratégias
para
resolucao de
problemas;
LimitacBes no
uso de dados
para planejar
ensino de
compreensao
leitora;
Formacéao
docente,
caréncia de
formacéo para
intervencdes
em contetdos
especificos
como
geometria;
Insuficiéncia
de
capacitacao
para ensino
diferenciado
de produgéo
textual;
Disparidades
no
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desempenho
em raciocinio
I6gico, com
diferencas
marcantes em
habilidades de
interpretacao
textual;
LimitacGes
para aplicar
avaliacOes
com
componentes
geométricos
em formato
digital;
Dificuldades
de acesso a
plataformas
para avaliacédo
de habilidades
leitoras.

De acordo com (Ceara, 2021), a formacéao insuficiente dos professores
para utilizacdo plena dos instrumentos avaliativos constitui um robusto desafio
de proporcbes consideraveis no contexto da avaliacdo diagnostica. A
implementacdo bem-sucedida da Avaliacdo Diagnostica pressupde ndao apenas
dominio dos conteludos disciplinares, mas também competéncias técnicas para
interpretacdo de dados estatisticos, manejo de plataformas digitais e elaboracdo
de estratégias de intervencdo com base em evidéncias . Essas competéncias
nem sempre estéo consolidadas na formacéo inicial ou continuada dos docentes.
No caso especifico do Ceara, estudos apontam que os professores tém acesso
limitado a formacdo continuada especifica para atuar com os resultados da
Avaliacdo Diagnostica de maneira a potencializar o ensino de Matemética e
Lingua Portuguesa . Esta lacuna formativa impacta negativamente a confianca
dos docentes nos instrumentos avaliativos e na utilidade dos dados por eles
gerados, comprometendo o potencial pedagoégico da avaliacao.

Deve-se inferir aqui também a questdo da lida com os estudantes no
processo da avaliagdo quando ha os que tém dificuldade em leitura, os que
deficiéncias cognitivas, fisicas, outros aspectos que possam ser enfrentados no
contexto do fator tempo/agilidade/participacao efetiva do estudante no contexto
da inclusdo em avaliagdo diagnéstica.

Nesse sentido, Bezerra (2023), aponta como principais desafios na
implementacgdo da avaliagdo diagnoéstica:

— Apropriacdo pedagogica, dificuldade em converter resultados em
estratégias para resolucdo de problemas;

— Limitac®es no uso de dados para planejar ensino de compreensao leitora;

— Formacdo docente, caréncia de formacdo para intervencbes em
conteudos especificos como geometria;
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Insuficiéncia de capacitacdo para ensino diferenciado de producédo

textual;

— Disparidades no desempenho em raciocinio loégico, com diferencas
marcantes em habilidades de interpretacéo textual,

— Limitacdes para aplicar avaliagbes com componentes geométricos em
formato digital

— Dificuldades de acesso a plataformas para avaliacdo de habilidades

leitoras.

Como informe complementar nesse contexto, as opinides dos
estudantes sobre o trabalho dos professores em sala de aula foram coletadas e
quantificadas. A dinamica dessas opinides e percepc¢bOes foram delineadas
graficamente no Excel (Gréfico 1).

Ha uma nitida decepcéo dos estudantes entrevistados com a questéo da
Afetividade, pelo menos em relagéo a sala de aula. Ao declaram “nos ignoram e
ndo nos dao nenhum afeto, os professores”, 97% da amostra de estudantes esta
de fato reclamando a falta de atencao e de afeto por parte dos seus professores.

Ainda, Amorin e Calloni (2017, p.390) cita Freire em sua interrogacéo
pontual: “Como ser educador, se nao desenvolvo em mim a indispensavel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao proprio processo
formador de que sou parte?”

Insistindo em Freire (1980), que ressalta caracteristicas do professor
que envolve afetivamente seus alunos: “O bom professor € o que consegue,
enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento.
Sua aula €, assim, um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam,
ndo dormem. Cansam porgue acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas”
(MARTINS;SANTOS, 2020, p. 26).

GRAFICO 1. O olhar do estudante do Ensino Fundamental de escola publica
da cidade de Itaitinga, Ceara, Brasil sobre o trabalho do docente na inclusédo
em sala de aula.
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O olhar do estudante do Ensino Fundamental de escola publica da cidade de Itaitinga, Ceara, Brasil
sobre o trabalho do docente na inclusfo em sala de aula.

“nos ignoram e ndo
nos ddo nenhum
afeto™

“Muitos professores ‘“cles ndo fazem “alguns professores “muitos tém “os professores
apenas copiam no atividades sdio bastante dificuldade em
quadro as diferentes, jogos...” esforgados, mas atividades de
informacdes” temos muita Educacdo Fisica,
dificuldade em como os autistas da
Matematica e sala de aula”
Portugués™

Fonte: a autora

O professor sofre muitas pressdes no sistema educacional, que nédo lhe
é afetivo, pois consiste em sistema de interesses capitalistas, meios, materiais,
salarios, outros meios capitais. Entretanto, como profissional formado para
trabalhar com a educacgédo, tendo o contato direto com criangas e jovens
adolescentes, em suas nuances culturais, sociais e emocionais, deve sim
trabalhar com afeto, com a amorosidade que tanto inspira Paulo Freire, dentro
das Leis que protegem criangas e adolescentes. A afetividade que passa pelo
dialogo, pela atencéo, pela compreensédo e concepc¢ao de que o estudante é um
sujeito social e psiquico, onde o trabalho com o conhecimento, o alfabetizar e
outras formas de conceber o conhecimento passa a ser menos dificultoso ao ser
permeado pelo didlogo, compreenséo, afeto. Praticas pedagdgicas elaboradas
e aplicadas com afetividade englobam muitos aspectos cognitivos e emocionais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo diagnéstica, quando realizada de forma colaborativa entre
professores, coordenadores pedagogicos, profissionais da salde e da
assisténcia social, permite uma abordagem interdisciplinar da inclusdo. Essa
articulacdo é defendida por Lick (2009), ao abordar a importancia da gestédo
pedagogica participativa para a efetivagcdo de uma escola inclusiva. A gestao
escolar deve criar condi¢des para que o0 processo avaliativo seja formativo, ético
e centrado na promocao da aprendizagem de todos os alunos, sem excec¢ao.

A analise realizada no presente trabalho permitiu identificar que os
desafios enfrentados pelos professores cearenses na implementacdo da
Avaliacdo Diagnéstica em Matematica e Lingua Portuguesa sdo complexos e
multidimensionais, envolvendo aspectos que vao desde a formacao docente até
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as condicbes materiais de trabalho. A despeito do robusto arcabouco legal e
institucional construido no estado do Ceara para sustentar esta politica
avaliativa, persistem obstaculos significativos que limitam sua potencial
contribuicdo para a melhoria da qualidade educacional e para a promocao da
equidade.

Os dados examinados na pesquisa de campo realizada no contexto
dessa Dissertacdo de Mestrado pela UNADES/PY sugerem que a superacao
desses desafios requer estratégias integradas que atuem simultaneamente em
vérias frentes: qualificacdo da formacg&o docente, desenvolvimento de materiais
pedagogicos alinhados com os resultados da avaliacdo, criagcdo de estruturas
institucionais que favorecam o trabalho colaborativo entre professores, e
fortalecimento da capacidade analitica das escolas para interpretacdo e
utilizacdo dos dados avaliativos. Tais estratégias devem levar em conta as
especificidades das areas de Matematica e Lingua Portuguesa, desenvolvendo
abordagens customizadas que respondam as particularidades epistemoldgicas
de cada componente curricular.

Destarte, para mitigar as dificuldades de aprendizagem em Matematica
e Lingua Portuguesa exige uma parceria bastante solida entre familia e escola.
A atuacdo da familia, fundamentada na criacdo de um ambiente de suporte
emocional e na promogdao de préticas de literacia e auxilio com a matematica no
cotidiano do aluno, sendo a disciplina das tarefas acompanhadas pelos pais acao
gue consiste em um complemento essencial ao trabalho pedagdgico
desenvolvido pela escola. Ao se apropriar dessas estratégias e se articular com
a escola a partir das informac6es fornecidas por sistemas como o SPAECE, a
familia transcende a funcéo de espectadora e assume um papel ativo e decisivo
na trajetéria educacional de sucesso de suas criancas e adolescentes.

Outro ponto importante € a questéo da afetividade no contexto da escola,
em todas as suas vertentes, mas, principalmente na sala de aula. A afetividade
gue passa pelo dialogo, pela atencédo, pela compreensao e concepc¢ao de que o
estudante é um sujeito social e psiquico, onde o trabalho com o conhecimento,
o alfabetizar e outras formas de conceber o conhecimento passa a ser menos
dificultoso ao ser permeado pelo dialogo, compreensdo, afeto. Praticas
pedagogicas elaboradas e aplicadas com afetividade englobam muitos aspectos
cognitivos e emocionais. Como ajusta Freire (1980), quando afirma que o
professor que envolve afetivamente seus alunos: “O bom professor € o que
consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu
pensamento. Sua aula é, assim, um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus
alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de
seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas”.

avaliacao diagndstica ndo deve se restringir a um momento pontual no
inicio do ano letivo, mas deve ser entendida como um processo continuo, que
acompanha o desenvolvimento do aluno ao longo do tempo. Para que ela seja
eficaz, € necessario que seja realizada com sensibilidade e competéncia técnica,
envolvendo observacdes, entrevistas, aplicacdo de instrumentos especificos,
analise do histérico escolar, pareceres multiprofissionais e, principalmente, o
didlogo com o préprio estudante e sua familia.
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A inclusdo escolar ndo deve ser apenas a presenca fisica do aluno com
deficiéncia na sala de aula, mas sua efetiva participacdo no processo de
aprendizagem. A avaliacdo diagnostica, nesse sentido, deve atuar como um
"mapa" que orienta os caminhos pedagdgicos, apontando 0S recursos e
estratégias que devem ser utilizados para garantir uma aprendizagem
significativa e acessivel a todos.

A superacao desses desafios requer estratégias integradas que atuem
simultaneamente em varias frentes: qualificacdo da formacdo docente,
desenvolvimento de materiais pedagodgicos alinhados com os resultados da
avaliacdo, criacdo de estruturas institucionais que favorecam o trabalho
colaborativo entre professores, e fortalecimento da capacidade analitica das
escolas para interpretacdo e utilizacdo dos dados avaliativos. Tais estratégias
devem levar em conta as especificidades das areas de Matemética e Lingua
Portuguesa, desenvolvendo abordagens customizadas que respondam as
particularidades epistemoldgicas de cada componente curricular.

A afetividade é acdo fundamental no processo do ensino e da
aprendizagem, passando a ser mais um reativo elemento sociopedagdgico. E na
escola deve ser acdo fundamental na sala de aula, quando, ao estabelecer os
dialogos entre professor-aluno-familia, tendo como base a atencédo, a
compreensao e a concepcao de que o estudante € um sujeito social e psiquico
€ acdo de amorosidade. Recomenda-se que a escola faca o seu trabalho com
afetividade, tanto no alfabetizar como nas outras formas de compartilhar e
conceber o conhecimento. Dessa forma, escola e familia que faz uso da
afetividade promove um aprender menos dificultoso para os estudantes, filhos,
quando tudo na escola passar a ser permeado pelo didlogo, compreensao, afeto.
As praticas pedagdgicas elaboradas e aplicadas com afetividade englobam
muitos aspectos cognitivos e emocionais e sao facilitadores da promocao de um
desenvolvimento sociocognitivo saudavel.
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